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Resumo: Mapeamos aspectos da expansdo do Ensino Médio no Brasil
e no estado do Rio de Janeiro nas ultimas décadas. Por meio de uma
pesquisa exploratdria, analisamos dados de bases e relatdrios
governamentais para discutir a evolugao do acesso, rendimento e
desempenho dos  estudantes. Embora tenhamos avancos
significativos, nossos resultados ainda estdo aquém do esperado e
persistem as desigualdades de renda, género, cor, territério e redes

de ensino, dentre outras.
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Introducao



Historicamente, obtivemos avancos na ampliacdo do acesso a
educacdao basica, nas condicoes de permanéncia na escola e nos
niveis de aprendizagem. Nos questionamos como esses aspectos
evoluiram no Ensino Médio (EM) e como tem impactado na reducao
das desigualdades. Analisamos a oferta do EM no estado do Rio de
Janeiro (RJ), contextualizando-a com informacdes de ambito
nacional. As desigualdades sdo abordadas de forma transversal as

trés dimensdes analisadas: acesso, rendimento e desempenho.

Trata-se de uma analise documental, com base em dados e
indicadores educacionais, inserida hum contexto de pesquisas sobre a
Reforma do Ensino Médio (Pinheiro et al, 2020). O recorte temporal
inclui as ultimas décadas até o ano de 2019, portanto, ndo inclui o
periodo pandémico, onde tivemos alteracdes significativas no acesso,
em funcdao do ensino remoto e nas taxas de aprovagao, devido ao

parecer do Conselho Nacional de Educacao.

Metodologia

Esta pesquisa é descritiva e exploratdria. As analises partem de
dados secundarios, disponibilizados em bases de dados e relatérios

oficiais do governo e de entidades da sociedade civil.

Resultados e Discussao

Tanto no RJ quanto no Brasil houve grande expansao do acesso
ao EM de 1995 a 2005. Apds uma tendéncia de queda nas matriculas,
observa-se estabilizagcdao a partir de 2017, possivelmente devido ao
comportamento demografico do pais e reducdao da reprovacao e
abandono. Ha 20 anos, 65% dos jovens de 15 a 17 anos ainda

estavam no ensino fundamental (EF) e atualmente houve redugao



para cerca de 30%. Contudo, os numeros permanecem alarmantes:
em 2019, tanto no RJ quanto no Brasil, cerca de 35% dos estudantes
haviam completado 19 anos sem a conclusdgo do EM (BRASIL,
2019b). Em 2019, haviam 674.814 brasileiros nessa faixa etaria fora
da escola no Brasil, dos quais, 22.260 no RJ.

Sobre as desigualdades de acesso, desde 2012 nao reduzimos a
desvantagem dos alunos do campo em relacdo aos das areas
urbanas. Os brancos mantinham-se 3 pontos percentuais (p.p) de
vantagem em relagdao aos pretos e tal diferenga subiu para 3,9 p.p.
em 2019. Com relacdo ao nivel socioecondomico (NSE), entre 2016 e
2018, a desigualdade de acesso entre os 25% mais ricos e 25% mais
pobres era de 10 p.p. Dentre os que acessam o EM na idade
adequada, também se observa desvantagens nas areas rurais, para
pretos, meninos e, sobretudo, para os mais pobres (BRASIL, 2020).

Com relagao ao rendimento, Brasil e RJ vem melhorando as
taxas de aprovacao, conclusao do EM e abandono escolar. Em geral, o
RJ reprova mais que o pais. Em 2019, enquanto o Brasil aprovou
86% dos alunos do EM, com 9% de abandono, o R] aprovou 81%,
com 12% de abandono. Entretanto, em ambos, observou-se
oscilacOes e relativa estagnacdo na ultima década (BRASIL, 2019a;
2019b).

Até 2010 a rede estadual do RJ] aprovava pouco mais de 50%
dos alunos. A partir dai, as taxas melhoram, chegando a 80% de
aprovacao em 2015 e caindo para 78% em 2019. Embora todas as
redes tenham melhorado a aprovacao, observa-se uma redugao das
desigualdades entre elas nos Ultimos anos. Com relagdo ao
abandono, em 2007, 20% dos estudantes da rede estadual do RJ]
abandonavam o EM. Em 2019, a taxa cai para 7,5%, percentual que
a rede federal apresentava 12 anos antes. (BRASIL, 2019a; 2019b).



No tocante a distorcdo idade-série, o R] apresenta taxas mais
elevadas que as nacionais e menor avanco. O Brasil registra quedas
graduais até 2019. O R] também apresenta queda, porém volta a
aumentar a partir de 2016, retornando a taxa de 2012. Em 2019,
enquanto o RJ tem 35% de distorcdo idade-série no EM, o Brasil
registra 26% (BRASIL, 2019a; 2019b).

De acordo com o Ipea, sao os alunos pretos, do sexo masculino
e das areas rurais que tem as maiores taxas de distorcdo idade-série.
Até 2005, mais de 50% dos alunos com esse perfil encontravam-se
em distorcao idade-série. Embora as taxas tenham diminuido para
todos ao longo dos anos, as desigualdades ndo haviam diminuido até
2015 e aumentaram entre alguns grupos (sexo e local). A cor ainda é
o fator de maior desigualdade dentre os apresentados (BRASIL,
2015).

Sobre o desempenho, nem o Brasil, nem o RJ vem evoluindo no
Ideb. Ambos apresentam Ideb parecido e nao vem batendo as metas
projetadas. O Brasil tem 3,4 em 2005 e chega em 2019 com 4,2. Ja o
RJ comeca com 3,3 e em 2019 estd com 4,1. O estado tende a ter
indices abaixo da média nacional, provavelmente porque suas taxas
de rendimento sao piores que as do Brasil, ainda que seu
desempenho nas provas seja melhor.

De acordo com a escala de Soares e Xavier (2013), o
percentual de alunos com aprendizado adequado nao vem avangando
significativamente. Em 2019, o Brasil tinha 34% e o RJ] 33% de
alunos com aprendizado adequado em portugués. Em matematica,
ambos apresentam apenas 7%.

Ao analisar as proficiéncias entre diferentes grupos,
percebemos as mesmas desigualdades ja apontadas em aspectos do
acesso e rendimento no EM. De acordo com os microdados do SAEB

(BRASIL, 2019c), as redes estaduais, assim como a do RIJ



apresentam proficiéncias mais baixas que a média nacional (RAMQOS,
2018). Os brancos tém proficiéncias maiores que os pardos, que por
sua vez, tém maiores que os pretos (SOUZA, 2016). Nas areas rurais,
as pontuagdes sao mais baixas que nas urbanas. Estudantes do turno
matutino tém pontuacdbes mais altas que os do vespertino
(BARTHOLO e COSTA, 2014). O turno noturno tem os piores
resultados. Tradicionalmente, sao alunos mais pobres, repetentes e
trabalhadores.

As desigualdades sao ainda maiores entre os mais pobres e os
mais ricos. O aprendizado se mostra mais desigual no RJ que no pais
como um todo. Também ha mais desigualdade na aprendizagem de
matematica do que de portugués, se considerarmos o NSE dos

alunos.

Conclusao

Evidenciamos que 0 acesso e o0 rendimento no EM progrediram
bem mais do que o desempenho. Entretanto, as taxas ainda nao sao
ideais e revelam desigualdades persistentes. As chances de alguém
gue concentra variaveis "desvantajosas" (homem, negro, pobre, do
campo), sdo menores do que aquele cujo perfil é "favoravel" (mulher,
branca, rica, urbana) para obter uma trajetéria escolar de sucesso
(sem reprovacao, abandono). Podemos mencionar ainda as ja
conhecidas vantagens das regidoes sul e sudeste sobre as regides
norte e nordeste do pais ou mesmo da rede privada e federal sobre
as redes estaduais e municipais de ensino. Diante da pandemia e do
retrocesso das politicas atuais, a expectativa é de que essas

desigualdades aumentem.
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