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INTRODUGAO

Este estudo é o resultado parcial da dissertacdo de mestrado que vem
sendo desenvolvida no Programa de Pés-Graduagao em Gestéao e Curriculo da
Escola Basica, curso de mestrado académico da Universidade Federal do Para.
Tem por objetivo refletir sobre a trajetéria histérica das experiéncias de educagéao

integral em tempo integral realizadas no Brasil.

Nossa primeira aproximagao com o objeto de pesquisa surge ainda no
processo de formagao académica, curso de licenciatura plena em pedagogia
(2008-2012) realizado na Universidade do Estado do Para (UEPA),
precisamente a partir de uma aula da disciplina Politicas Publicas e Educacgao.
As legislagdes educacionais brasileiras que foram estudadas nas aulas durante
a referida disciplina, fomentaram as primeiras curiosidades em investigar o
contexto escolar no que se refere ao art. 34, paragrafo 2° e do art. 87, paragrafo
5°, que prevé a ampliagao da jornada do Ensino Fundamental para o regime de
tempo integral, prevista na Lei n. 9.394/96.

Considerado um tema recorrente, a educagao integral em tempo integral
sempre esteve presente no Brasil na forma de programas e projetos. Durante
alguns momentos de nossa historia educacional, ela se fez presente de forma
isolada, as experiéncia do Centro Educacional Carneiro Ribeiro, implantado por
Anisio Teixeira, em Salvador- Bahia, na década de 50, dos Ginasios
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Vocacionais, em Sao Paulo (década de 1960), dos famosos Centros Integrados
de Educacéo Publica — Cieps, implantados por Darcy Ribeiro, nas décadas de
80 e 90, no estado do Rio de Janeiro, configuram-se como exemplos dessas
experiéncias e servem de referéncias para diversos estudos no ambito

académico.

Esta pesquisa constitui, nesse sentido, contribuir para a discusséo do
tema, oferecendo subsidios tedricos sobre a proposta da politica de ampliagcédo
do tempo escolar, que se materializa no solo paraense e sobre as
potencialidades que se identificam na realidade. Para o alcance do objetivo,

utilizamos a pesquisa tedrico-bibliografica.

EDUCAGAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL: ALGUMAS
EXPERIENCIAS BRASILEIRAS

As tematicas “educacao integral’ e “tempo integral” sdo tematicas que
vém se destacando no atual cenario politico-educacional. Dentro deste debate
algumas propostas de educagdo foram desenvolvidas visando melhorar a
qualidade do ensino no pais. Desde a década de 1950, tivemos no Brasil
algumas experiéncias emblematicas de implantacado de propostas na educacao
basica que tinham como uma de suas finalidades promover uma educacgao
integral em tempo integral.

O acumulo dessas experiéncias, mesmo que descontinuas, realizada em
diversos contextos do pais, nos permite compreender que a efetivagao de tal
politica demanda as redes escolares repensar formas de organizacdo e
distribuicdo de recursos tais como: financeiros, espaciais, humanos etc.

Conforme Cavaliere e Mauricio (2009), a ampliacdo do tempo escolar
proposta por estas experiéncias estdo baseadas em argumentos que vao desde
as praticas de democraticas, visando uma educacao reformadora, até ideais
eleitoreiros, com predominio da preocupacgao assistencial sobre a pedagogica.

Para Palma Filho (2005), os projetos implementados no Brasil com vista
a ampliacao do tempo escolar para as escolas publicas brasileiras foram grandes

vitrines politicas, pois, a custa de muita propaganda nos meios de comunicagao,



convenciam a populacdo de que eram a melhor solugdo para melhorar a
qualidade da educacao publica, favorecendo ainda mais, o clientelismo politico
no pais.

Observamos que a partir da década de 1980 amplia-se o debate sobre a
extensao do tempo diario de escolaridade, principalmente a partir da experiéncia
dos CIEPs no Rio de Janeiro, mas, foi somente a partir da década de 1990 que
essa politica passa a ser prevista na legislacdo brasileira. Notamos que nos
discursos oficiais, tal politica passa a ser vista também como possibilidade de

melhoria da qualidade do ensino na escola publica brasileira.

AMPLIAGAO DO TEMPO ESCOLAR, COMO POSSIBILIDADE DE
MELHORIA NA QUALIDADE DO ENSINO NO PAIS

A partir da década de 1990 a discusséo sobre a educacgao integral em
tempo integral no Brasil ganhou espago nas politicas publicas educacionais mais
amplas, com a implantagao de programas de tempo integral nas escolas publicas
brasileiras. Com investimentos de recursos externos, a politica publica
educacional passou a elaborar e a executar seus projetos e programas selados
em pactos de enfrentamentos de graves problemas que geram as desigualdades
sociais.

Os estudos de Jesus e Borges afirmam que (2015, p. 6):

A influéncia das agéncias internacional como o banco Mundial tém
causado a educacgao escolar consequéncias diretas no que se refere a
qualidade no ensino. Nessa perspectiva, o Banco Mundial objetivando
melhorar a qualidade do ensino aposta na ampliagdo do tempo de
instrucdo, estabelecendo uma simples equacédo entre ampliagdo do
tempo de instrugdo dos alunos e a qualidade do ensino. Essa visao
proporcionou uma ressignificagdo da escola em tempo integral visando
concretizar esta aposta e alcangar a sonhada melhoria da qualidade
do ensino.

O pacote de reformas elencadas pelo Banco Mundial, que tem como
estratégia essa acgao, nao pode ser visto como a melhor alternativa para a
melhoria da qualidade do ensino no pais, uma vez que outros fatores estao
atrelados nessa tarefa, tais como: os processos pedagdgicos, o curriculo, a



relacao escola/comunidade, formagdo continuada dos professores, melhores
condi¢des de trabalho docente e outros. Para Libaneo (2010), os fatores internos
sdo responsaveis pela melhoria do ensino, na medida que podem proporcionar

a aprendizagem do individuo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A revisao histérica da (ou das) experiéncia (s) tem apontado a crenga dos
defensores da escola em tempo integral nas suas possibilidades qualitativas.
Por outro lado, os resultados revelam que as experiéncias historicas nao tiveram
félego para sua consolidagédo enquanto politica de Estado, no momento em que
demonstram a descontinuidade e interrupcdes ocasionada pela troca de

comandos administrativos, configurando-se como politicas de governos.

Neste sentido, percebemos que a partir da década de 90 as politicas
educacionais brasileiras passaram a ser conduzidas por orientagdes de agéncias
internacionais como o Banco Mundial e a UNESCO, no entanto, tais pacotes de
reformas ndo podem ser vistos como melhor alternativa para melhoria da

qualidade do ensino, uma vez que outros fatores estao atrelados nessa tarefa.

As consideragdes finais apontam que as experiéncias materializadas no
Brasil sofreram influéncias politicas partidarias, que muitas vezes as

desconfiguram de seus focos formativos.
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