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PREFACIO

No periodo de 16 a 18 de junho de 2021 foi realizado, no formato remoto, o Il
Encontro da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo —
Secdo Maranhao —e o | Seminério Gestdo da Educacéo, Formacéao de Professores,
Profissionalizacdo e Trabalho Docente (GEPGEFOP), organizados pela Anpae -
Maranhdo, pelo GEPGEFOP e Rede de Estudos Politica Estudos e Pesquisas em
Planejamento e Gestdo Educacional (REPLAG). O evento contou o apoio da
Universidade Estadual do Maranh&o e do Programa de Pos-Graduagdo em Educacao
(PPGE/UEMA). Envolveu estudantes da graduacgédo e da pés-graduacdo, bem como
professores da educacéo basica e superior, demais profissionais da educacéo.

O Encontro objetivou socializar e debater estudos, pesquisas e experiéncias na
area da politica, da gestao e do planejamento da educacdo, bem como tematicas
relativas a formacao, profissionalizacdo e trabalho docente nos diferentes niveis e
modalidades da educacdo. Para alcancar o proposto, a programacdo do evento
contemplou a realizagcdo de mesa oficial de abertura, conferéncias de abertura e de
encerramento, mesas redondas, painéis e sessdes de apresentacdo oral de trabalhos.
As atividades foram transmitidas pelo canal do Youtube
https://www.youtube.com/channel/UCYOvP3fWImMCNkKkhwgRZMFPAQ e permanecem
disponiveis para os interessados.

Apesar dos momentos dificeis de pandemia, vivenciados por todos, a expressiva
adesdao ao evento, considerando o nUmero de inscritos e de trabalhos, revela a
pertinéncia das tematicas propostas para reflexdo e discussao no Encontro, bem como
a importancia que a educagéo publica, como patrimdénio de todos, assume em tempos
de crise.

A crise que o pais atravessa néo consiste, apenas, numa crise sanitaria, mas,
uma crise politica, econdbmica e social, que, sem duvida, reforca e amplia a crise
sanitaria. O pais ja perdeu mais de 520 mil brasileiros para a pandemia, sem contar as
milhdes de pessoas que sobreviveram a doenca, mas, ainda lutam para superar as
sequelas deixadas.

No plano politico, um governo genocida e negacionista que atuou, desde o inicio
da pandemia, para a disseminagéo do virus, contrario as medidas de prevengéo, como
0 uso de méascara e a adogao do distanciamento social, e & compra de vacinas.

O aumento do desemprego e da fome no pais, bem como o corte nos gastos
sociais revelam, ainda mais, o descompromisso deste governo com a vida e a dignidade
humana. Na area da educacéo, em tempos de pandemia, foram ampliados os desafios
para a garantia do direito a educacéo para os filhos dos trabalhadores e excluidos.
Apesar da aprovacao do novo Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), pela EC n.° 108, de
27/09/2020, regulamentada pela Lein.° 14.113, de 25/12/2020, que definiu, entre outros,


https://www.youtube.com/channel/UCY0vP3fWlmCNkhwgRZMFPAQ

a ampliacao do aporte da Unido no financiamento da educacao basica, o contexto atual
€ corte nos gastos, com o corte e 0 contingenciamento de recursos.

A implantacdo do ensino remoto, que teve como objetivo assegurar a
manutencdo das atividades de ensino na pandemia, contraditoriamente, reforcou
mecanismos de exclusdo educacional j existentes. Na maioria das vezes, 0 ensino
remoto ndo foi acompanhado pela garantia das condigdes para que 0s estudantes e
professores tivessem acesso assegurado as aulas, com a distribuicdo de equipamentos
e 0 acesso gratuito a internet. Tal situacdo, além das dificuldades para propiciar um
ambiente virtual adequado para a aprendizagem dos estudantes, vem contribuindo para
a ampliacdo do abandono e evasao escolar.

No campo da formacao de professores, apds o golpe politico-juridico-midiatico,
de 2016, que levou ao impedimento da Presidente Dilma Rousseff, o Conselho Nacional
de Educacdo avangou na aprovacdo de novas diretrizes para a formacgdo de
professores, comprometidas com o modelo de formacdo por competéncias e a
adequacgédo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2018 (ALBINO;
SILVA, 2019)*. A primeira agdo mais contundente do CNE foi a revogacgéo da Resolugdo
CNE/CP n.° 2, de 01/07/2015, que definia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacéo inicial em nivel superior e para a formagdo continuada e a aprovacdo da
Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 20/12/2019, que reformatou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéo Inicial de Professores para a Educagéo Basica e institui a
BNC-Formagéo Inicial.

Ja no contexto da pandemia, o CNE aprovou a Resolucdo CNE/CP n.° 1, de
27/10/2020, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Basica, instituindo a BNC-Formacao
Continuada. Além do exposto, aprovou a Matriz Nacional Comum de Competéncias do
Diretor Escolar (2021) e criou uma Comissao para rever as diretrizes curriculares para
o curso de Pedagogia. A “reforma” da formacgéo de professores em curso, segundo
Bazzo e Scheibe (2019), consiste em uma estratégia que visa “entregar a sociedade
professores capazes de fornecer as empresas e ao sistema econémico individuos
educados ndo para resistir & cassacao dos seus direitos, mas sim para atender a uma
ordem que preserve o sistema e suas desigualdades” (p. 682)2.

Neste contexto, como afirmam Aguiar e Dourado (2019), a formacdo dos
professores constitui-se como “um elemento estratégico para materializar a pretendida
reforma da educacao basica, atendendo aos reclamos do mercado, que pugna pela
formagdo do sujeito produtivo e disciplinado” (p. 35)%. Dai a centralidade da formagéo
de professores para a reforma da educacdo, em curso, comprometida com a

1 BNCC e BNC da formacéao de professores: repensando a formagdo por competéncias.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 137-153, jan./mai. 2019. Disponivel em:
<http//www.esforce.org.br.

2 De volta para o futuro... retrocessos na atual politica de formacdo docente. Revista Retratos
da Escola, Brasilia, v. 13, n. 27, p. 669-684, set./dez. 2019. Disponivel em:
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde.

8 BNCC e formacdo de professores: concepcgdes, tensdes, atores e estratégias. Revista
Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 33-37, jan./mai. 2019. Disponivel em:
http//www.esforce.org.br.



http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/966
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde

manutencéo das desigualdades sociais e a anulagcéo da escola como espaco de reflexdo
e de autonomia.

Em resposta a proposta da “reforma da formacao de professores” em curso,
diferentes associacoes e entidades da area da educacéo vém se mobilizando e atuando,
nacionalmente e nos estados, em defesa do curso de Pedagogia, das licenciaturas e da
formacao de professores/as numa perspectiva critica e fundamentada cientificamente,
com a garantia da articulacdo teoria e pratica e da autonomia das instituicbes
formadoras. Nesta perspectiva, foram criados féruns em defesa da formacdo de
professores — pedagogia e licenciaturas, articulando instituicdes, docentes e estudantes.

Tais temdticas, foram amplamente debatidas nos trés dias do Il Encontro da
Anpae — Maranhdo e do | Seminario de Politica e Gestao da Educacao, Formacao de
Professores, Profissionalizagédo e Trabalho Docente: discursos, praticas e dilemas em
tempos sombrios.

Os trabalhos que compdem o Eixo 2: Formacéo de Professores e Trabalho
Docente, Curriculo e Praticas Pedagdgicas dos Anais do evento, organizado pela
Prof.2 Dr.2 Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento, contemplam estudos,
pesquisas, debates e relatos de experiéncias que analisam o contexto exposto,
abordando tematicas relativas a formacao de professores e seus desafios e, também,
da pratica docente. O exame de iniciativas de formacdo inicial de docentes
desenvolvidas em universidades do estado do Maranhao e do pais, como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e o Residéncia Pedagdgica,
entre outros, fazem parte dos Anais. Muitos trabalhos ja refletem, inclusive, as
dificuldades enfrentadas pelos docentes, gestores escolares e secretarias de educagéo
em tempos de pandemia e ensino remoto.

Diante do exposto, convido o leitor a acessar 0s Anais e conhecer a riqueza de
dados, analises e reflexdes produzidas para o Encontro da Anpae — Sessdo Maranhéo.
Agradeco aos professores Severino Vilar de Albuquerque e Carlos André Sousa
Dublante, diretor e vice-diretor da Anpae-Maranhao, respectivamente, e a todos os
anpaeanos do estado, pela oportunidade de estar com vocés em tdo importante evento
e elaborar o presente prefacio, esperando, o mais breve possivel, encontra-los
presencialmente em eventos e encontros de nossa associagéo!!

Boa leitura!

Prof.2 Dr.2 Andréia Ferreira da Silva
Vice-presidente Anpae — Nordeste / Docente UFCG
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APRESENTACAO

Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento?

[l Encontro da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da

Educacdo (ANPAE), Secdo Maranh&o, e o | Seminario do Grupo de

Estudos e Pesquisas em Politica e Gestao da Educagéo, Formacéo de
Professores, Profissionalizagéo e Trabalho Docente (GEPGEFOP), teve como objetivo
geral socializar e debater estudos, pesquisas e experiéncias na area da politica
educacional, da gestdo e do planejamento da educagdo, bem como no ambito da
formacdo, profissionalizag&o e trabalho docente nos diferentes niveis e modalidades de
educacdo. Ademais, definiu como Eixo 2: Formacdo de Professores e Trabalho
Docente, Curriculo e Praticas Pedagodgicas, que foi planejado e organizado pela
coordenagdo geral como uma das formas de valorizar os congressistas e professores/as
e materializar as necessarias discussdes e analises sobre as atuais politicas publicas
educacionais e formativas.

Nesta perspectiva, as palestras, painéis, mesas redondas e 0S resumos
expandidos apresentados pelos congressistas e palestrantes atingiram o objetivo
supracitado do evento. Pois, entendemos a educacgéo e a formagéo do professor como
acoes sociais e atos politicos que fazem sentidos quando ultrapassam o conhecimento
da realidade e se projeta por transforma-la, transforma os sujeitos e suas percepcdes
de mundo. Sendo necessario o coletivo dos anseios sociais e politicos de manifestacdes
como promotoras da democracia e da solidariedade pela conquista da emancipacdo do
sujeito. O que exige formacéo critica dos professores(as) e demais envolvidos com a
educacdo, em vista da producdo de novos saberes e fazeres, para utiliza-los na

1 Doutora em Educacéao pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte - UFRN. Mestre em
Educacéo pela Universidade Federal do Piaui - UFPI. Lider do GRUPO DE PESQUISAS
INTERDISCIPLINARES: Educacéo, Saude e Sociedade (CNPg/UEMA). Participou de um Estagio
do Doutorado em Educacéo no Instituto de Educacédo da Universidade de Lisboa - UL. Especialista
em Coordenacdo Pedagdgica pela UEMA e Avaliacdo Educacional pela UFPI, Graduada em
Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA. Professora Adjunto | do
Departamento de Educacdo da UEMA do Centro de Estudos Superiores de Caxias - CESC.
Atualmente é Diretora do Curso de Pedagogia do CESC/UEMA, Portaria n. 117/2019 ? GR/UEMA.
Trabalha como Coordenadora Pedagdgica e Formadora na Secretaria Municipal de Educacéo,
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superacdo e ou amenizacdo das desigualdades e formas de opressédo, hegemonia e
ideologia a se implantar pela classe dominante e buscar a democratizacdo de acesso e
permanéncia na educacdo e formacdo de professores. De acordo com Morais e
Nascimento (2016, p. 475) “A restituicdo de uma democracia cognitiva urge, nesses
tempos de incertezas e profundas modificacbes na sociedade em todas as escalas,
territorios e com diferentes proporgdes.”

No Brasil deste a década de 1990 efetiva-se politicas publicas educacionais e de
formagdo de professores orientadas pelo sistema neoliberal. Evidenciando as
“contrarreformas”, com aprovagdes de resolucdes, diretrizes, portarias, entre outros
documentos oficiais, sob orientacdo de organismos multilaterais, fundacbes e grupos
empresariais. A gestdo da educagdo publica privilegia acbes que beneficiam o setor
privado, negligenciando direitos educacionais e sociais dos filhos da classe
trabalhadora, impondo a estes o perfil de sujeitos com competéncias treinadas para a
servidao e o pronto atendimento. Para Saviani (2020, p. 02) “Resumidamente, podemos
dizer que a politica educacional brasileira desde o final da Ditadura (1985) até os dias
de hoje se apresenta com caracteristicas condensadas nas seguintes palavras:
filantropia, protelacao, fragmentacgao e improvisagao.” Assim, sabe-se que filantropia diz
respeito ao distanciamento do Estado e o ideal de Estado minimo, o que se traduz a
considerar que a educacdo é um problema da sociedade e ndo prioritariamente e
fundamentalmente do Estado e dos governos.

Nesta perspectiva, através das palestras, mesas redondas, painéis e resumos
expandidos foi possivel perceber que a educacdo e a formacdo de professores tém
sofrido embates politicos de forgas contrarias, o que reflete em uma educacgdo
fragilizada, precarizada, contando ainda, com os sucessivos desmontes da educagéo
basica, ensino superior e sucateamentos das escolas e universidades, através de
politicas publicas contrarias ao Estado democratico de direitos dos cidadaos e cidadas.
A formacdo humana € secundarizada em detrimento da preparacdo de mé&o de obra
competitiva para o mercado de trabalho precarizado da sociedade capitalista que a
formacgéao tem por finalidade “capacitar’ o sujeito para gerar mais lucros ao capital.

Do mesmo modo, o Eixo 2 também evidenciou as politicas publicas direcionadas
através de documentos oficiais como: Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
Resolucdo CNE/CP n° 2 (BRASIL, 2017), que impde mudancas ao curriculo da
Educacao Bésica, Resolucdo CNE/CP n° 4, (BRASIL, 2018) da Reforma do Ensino
Médio e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formagéo), Resolucdo n° 2 (BRASIL, 2019), fundamentada
pelo Parecer CNE/CP n° 22 (BRASIL, 2019) que consiste na reformulacédo dos cursos
de licenciatura, para um curriculo revestido de principios pedagdégicos baseados na
pedagogia das competéncias e nas perspectivas tecnocraticas e mercadologicas.

Nos trabalhos dos anais do Eixo 2: Formacédo de Professores e Trabalho
Docente, Curriculo e Praticas Pedagodgicas percebemos ainda o distanciamento dos
fundamentos epistemoldgicos da educacdo e as intencionalidades das referidas
politicas do capital e do Estado como agentes que fornecem condicBes para a sua
consolidacdo, sendo necessério a luta pela democracia de direitos e as condi¢bes das
producdes materiais da humanidade, entretanto, esta ocorrendo “acesso ao minimo”
dos bens e servigos 0 que distancia o exercicio da cidadania. Assim, Paulo Freire
(2001), questiona esse significado de “democracia”, que intensifica a dor de milhdes de
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famintos, renegados, proibidos de ler a palavra, e mal lendo o seu mundo, séao levados
a crer que nao possuem formacado sistematica para discernir o melhor para as suas
vidas.

Do mesmo modo, as politicas educacionais na perspectiva desse autor deve ser
elaboradas para propiciar reflexdes da realidade e o chamamento dos sujeitos para
planejar e delimitar agdes, das necessidades, e sobretudo das possibilidades concretas
de universalizacdo da educacdo como direito pleno de todos, da democracia na
sociedade como condicdo para a existéncia de uma escola democrética e da justica
social como manifestacdo efetiva no combate a desqualificacdo e coisificacdo do
professor como “objeto” do capital. Para Névoa (2020) as ideologias da educagéo como
“bem privado”, contribuem para a tribalizacdo da sociedade.

Entendemos que a formacao do professor ndo deve ser direcionada por alcance
de metas, competéncias e habilidades se limitando as aprendizagens da BNCC
(BRASIL, 2017), e aos principios do praticismo pedagdgico. Fragmentar, limitar e reduzir
séo acdes de uma formagéo ja superada. Devemos reivindicar uma politica educacional
para orientar a formacdo de um professor que atenda as dimensdes de uma formagéao
humana integral em seus diferentes aspectos sociais, politicos, econdmicos, culturais,
dentre outros, que sejam emancipadores, criticos e reflexivos, como um investimento
na intencionalidade de uma sociedade mais justa.

Dessa forma, percebemos através das leituras dos trabalhos inscritos no Eixo 2
que as lutas idealizadas pelas organizagfes sociais e entidades, em um contexto de
cortes de verbas para a educagéo, indicam a relevancia de agdes coletivas da categoria
professor na conquista de direitos. Desta forma, a organizacdo e a luta em defesa da
educacao publica e dos profissionais, sdo condicbes fundamentais da garantia dos
direitos que ja foram conquistados.

Portanto, a educacdo e a formacdo de professores sdo partes do movimento
historico da reproducdo das desigualdades sociais, e até os proprios profissionais
reproduzem-nas em seus campos de atuacado, por meio do formalismo distanciado da
critica da sociedade, condi¢cBes de trabalho e salarios, da falta de conscientizacéo critica
sobre ideologia, que embora nao naturais, sdo assumidos como corretos e
convenientes. Destarte, ndo se tem necessidade de politicas que controlam escola e a
universidade, norteando o0s recursos financeiros e o desenvolvimento do ensino,
pesquisa e extensao por meio de politicas publicas educacionais a servico do capital.
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RESUMO |

TRABALHO DOCENTE, POLITICAS DE INCLUSAO E
FORMACAO: (IN)COMPREENSOES QUANTO AO
PAPEL DOCENTE DO PROFESSOR DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Luciana de Jesus Botelho Sodré dos Santos — SEDUC
prof.luciana.jbs@gmail.com

Grupo de Estudos e Pesquisa na area do Atendimento
Educacional Especializado (GEPAEE / COLUN / UFMA).

Palavras-chave: Trabalho docente. Politicas de Inclusdo e Formacao. Atendimento
Educacional Especializado.

Introducéo

educacionais no Brasil, principalmente com a reforma educacional

instaurada pelas politicas neoliberais, nas ultimas décadas, que o levou
a se responsabilizar por varias demandas no contexto de ensino, com destaque para as
acoes voltadas para a incluséo escolar.

O professor tem se constituido um profissional central nas politicas

Nesse caminho, algumas mudancas foram visualizadas na formacgdo do
professorque atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Convém pontuar
gue o AEE é um servigo complementar e/ou suplementar da Educacgéo Especial ofertado
comoapoio no processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, Transtornos
Globaisdo Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagdo! (BRASIL, 2008;
2011).

A partir desse entrelagamento de discussdes, foram estruturados o0s seguintes
guestionamentos: qual € a concepc¢do e papel do professor do AEE nas politicas de
inclusédo e formacdo em vigor? O que tem promovido o discurso da (ndo) docéncia na
escola? Para compreender melhor esse movimento, Shiroma (2011) analisa que como
existe a necessidade de se manter a educacéo voltada aos interesses capitalistas, com
o professor do AEE, essa (in) compreensdo tanto no seu trabalho como na sua

! Alunos publico-alvo da Educacéo Especial (BRASIL, 2008).
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formacdo sdo reflexos provenientes das acdes da UNESCO? ao outorgar lugar de
destaque a formacao de recursos humanos na reforma da educacéo.

Desse modo, este texto tem como propdésito analisar a relacdo do professor do
AEE com o préprio trabalho, tomando como base as discussdes sobre a sua formacao
nobojo das politicas de incluséo.

Metodologia

No percurso investigativo deste texto utilizou-se a abordagem qualitativa com
base em um levantamento bibliografico sobre as categorias Trabalho Docente, Politicas
de Inclusdo e Formagao, e Atendimento Educacional Especializado. A busca por
estudos que apresentassem essas categorias foi extensiva a qual permitiu alcancar as
producdes bibliograficas de Garcia (2017), Vaz (2017), Shiroma (2011), Silva (2008),
Michels (2017) entre outros autores que trazem dados quantitativos e qualitativos sobre
o trabalho docente, politicas e formacdo na ultima década. Utilizou-se a andlise de
contetdo para apreciacdo nos materiais levantados com uso da categorizacdo como
procedimento de agrupar dados considerando a parte comum existente entre eles
(MORAES, 1999; LUDKE; ANDRE, 2013, p.49).

Resultados e Discusséao

Com as analises desenvolvidas foi perceptivel inferir as politicas voltadas para a
inclusédo e formagao docente ainda carecem serem refletidas e discutidas. Fato que
fragiliza a atuacdo deste profissional e tensiona a relagéo do seu oficio na escola, pois
por ora é concebido como especialista e por outra como apoio pedagdgico, assim “[...]
os discursos politicos sobre inclusdo apontam um padrao de aprendizagens, bem como
um perfil e competéncias para a formagéo dos professores” (GRACIA, 2017, p. 23).

Segundo Vaz (2013), a partir de documentos posteriores a 2008, o trabalho do
professor do AEE tendeu a tecnificagdo baseado em recursos de acessibilidade e
pedagdgicos em detrimento das acbes pedagodgicas inerentes ao campo da docéncia.
Garcia (2017) explica que essa inclinagéo de carater técnico fez com que o trabalho do
professor do AEE nas redes de ensino exigisse a necessidade de uma sdlida formacéo
tedrico-pratica.

Em analise nas atribuicbes do professor do AEE, dispostas no artigo 13 da
Resolucao n.° 4/2009 é nitido como predomina o carater instrumentalista da Educacao
Especial na escola regular, fato que pode ser notado no inciso VII “[...] ensinar e usar a
tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos, promovendo
autonomia e participagéo” (BRASIL, 2009).

O termo ensino aludido esta relacionado com o uso das tecnologias assistivas,
ouseja, compreende-se que tal fator se torna um indicativo de que o papel de técnico e
apoio pedagdgico na escola, com estratégias de adaptacao a sala de aula regular
assenta-se mais significativa do que a preocupacdo com o0s aspectos pedagogicos da
docéncia.

2 A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura



Ha um alargamento das fungbes que constituem o professor e, ao
mesmo tempo um encolhimento da tarefa de ensino e de seus
elementos pedagdgicos. [...] o foco de atuacdo do professor na
documentacdo apds a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva esta centrado na gestdo e nos
recursos para a educacdo inclusiva, reforcando a ideia de que o
professor do AEE n&o trabalha com a relacdo de ensino e
aprendizagem dos conteudos escolares (VAZ, 2017, p. 77).

Esses episodios tendem a marcar o Professor do AEE como Professor da Sala
doAEE e ndo como o Professor que desenvolve o servigco do Atendimento Educacional
Especializado na Sala de Recursos Multifuncionais. Essa inclinacéo se deve em grande
medida pelas ideias difundidas em torno das politicas de inclusdo concorrendo para a
responsabilizagdo docente e precarizacdo das condi¢des de trabalho e ensino escolar
(GARCIA, 2017).

7

Portanto, é inegavel que a formagdo se torna importante para a atuacao do
professor no AEE, porém, para além de sua qualificac@o, esse profissional tem sido
submetido, principalmente com sobrecarga fisica e mental, pois atendem grande
namerode alunos com caracteristicas diversas, trabalham com pais e professores e
assumem diversas responsabilidades (VAZ, 2017; SILVA, 2008).

Conclusoes

As contribuigbes dos autores e as andlises realizadas nos documentos legais e
normativos permitiram verificar que existe uma (ndo) compreensdo sobre o papel do
professor do AEE, tanto com relacdo o seu trabalho exercido no interim da Sala de
Recursos Multifuncionais nas escolas, quanto uma instabilidade no contexto das
politicas de inclusdo e formacg&o. Questbes essas que incidem para a inseguranca
do professor quanto a sua atuacao e lugar na docéncia. E promovem até mesmo a sua
invisibilidade pelos colegas de profissdo, gestdo e comunidade escolar no geral,
provocando no préprio docente uma crise identitaria quanto a sua posi¢éo e atuagao no
trabalho docente. Portanto, na andlise realizada € visivel a transposi¢cdo do papel do
professor do AEE e do seu distanciamento da acao pedagogica fundamental de ensinar
para ser langado como um profissional “[...] a servigo da politica de inclusdo e um
recurso para que ela se consolide, aproximando-se do que sugere ser o professor
multifuncional” (VAZ, 2017, p. 104).
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RESUMO Il
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Introducéo

deixaram seus centros de ensino e foram obrigados a ficar em casa,

tendo de lidar comuma rotina nunca antes vivenciada. Diante dessas
observacdes, a pesquisa buscou investigar as competéncias socioemocionais ja
presentes e a serem desenvolvidas pelos alunos do 2° periodo do curso de
Administraco da instituicdo educacional UNDB no contexto de crise ocasionada pelos
impactos da pandemia do Coronavirus (COVID-19)de modo a se apresentar um
panorama mais preciso desses impactos para a comunidadeescolar.

E m tempos de Coronavirus e isolamento social, alunos de todo 0 mundo

Os objetivos especificos sdo: examinar a relacdo entre alunos e professores,
bemcomo as competéncias socioemocionais desenvolvidas pelos primeiros tendo
enfoque na capacidade de producdo antes e durante a pandemia; discutir sobre as
competénciassocioemocionais e a importancia das mesmas para os alunos; apresentar
estratégias e préticas adotadas pelos docentes que apoiam a educagcdo no
desenvolvimento de competéncias socioemocionais por parte dos discentes.

Metodologia

A pesquisa apresentada é de campo, com abordagem qualitativa e
procedimentode carater exploratério. Os dados para analise foram coletados por
meio de aplicacao on line de questionario de perguntas abertas a quatorze discentes
do curso de Administracdo da UNDB, por meio da ferramenta Google Forms,
distribuido através do WhatsApp; e observacdo e acompanhamento de uma aula
(revisdo online), além de consulta aos principais acervos digitais, como Google
Académico e Scielo, para embasamento tedrico acerca do tema e interse¢do com a
andlise de dados.
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A busca do material abordou as palavras-chave competéncias socioemocionais,
ensino hibrido, impactos da covid-19, sendo considerado o periodo dos Ultimos 5 anos
para coleta das informacdes, excetuando-se a citagcao de tedricos que sao referéncias
na area abordada. Como critério de exclusdo foram desconsiderados artigos e
conteudos naorelacionados ao tema proposto.

Resultados e Discusséao

A educacdo sofreu um grande impacto na mudanca da realidade com a
adaptacdode aulas presenciais para hibridas na maioria dos cursos e universidades no
mundo todo,ocasionada principalmente pela rapida propagacdo do coronavirus pelo
mundo, fato queevidenciou a necessidade da ado¢do de medidas restritivas. Em alguns
momentos, com aflexibilidade das medidas de distanciamento social, € possivel a
realizacao do ensino hibrido, uma modalidade que combina aulas on-line e presenciais.
Mesmo assim, a realidade é definitivamente bastante diferente daquela vivida antes da
pandemia.

Silva e Ferreira (2014) reforcam a importancia da escola na sociedade, pois além
do papel de transmitir informacgéo e trabalhar o cognitivo, promove a inser¢éo social.
Assim, pode-se afirmar que, além do desenvolvimento cognitivo e social, a escola
também ¢é um excelente local para o amadurecimento de competéncias
socioemocionais, permitindo uma preparacdo dos alunos para o enfrentamento de
obstaculos pessoais e profissionais.

Competéncias e habilidades socioemocionais séo a¢fes que se formam a partir
dodesenvolvimento das relagfes interpessoais e afetivas, somando-se a forma “como a
pessoa percebe, sente e nomeia a associagcdo entre situacbes e comportamentos”
(MARIN

et al, 2017, p. 94). Baseado em Piske, as autoras (MARIN et al, 2017, p. 95)
continuam e apontam gue o “[...] desenvolvimento socioemocional refere-se as vivéncias
gue os individuos apresentam em seu contexto histérico e cultural, as quais envolvem
sentimentos e emocgdes, caracterizando-o como um fenémeno com um proposito,
sentidoe significado social”.

Os pesquisadores dividem as habilidades socioemocionais em cinco grandes
dominios, chamados de “Big 5" (ABED, 2016), que sao: Openness (abertura ao novo),
estar disposto e curioso para aprender; Conscientiousness (consciéncia), ter
determinagdo, persisténcia, foco, organizagdo, responsabilidade, capacidade de
autogestdo; Extraversion (extroversao), engajamento, iniciativa social, assertividade
e entusiasmo; Agreeableness (amabilidade), conhecer as pessoas e ser afetuoso, tendo
empatia, respeito e confianca; Neuroticism (estabilidade emocional), demonstrar
previsibilidade, resiliéncia, aprender com ocasides adversas e lidar com sentimentos
como raiva, ansiedade e medo.

Em relagdo aos resultados da pesquisa, dos 14 discentes do curso de
Administracdo da UNDB, 8 sdo mulheres e 6 sdo homens. Acerca da dindmica de ensino
da universidade antes e durante a pandemia (com a implantacao das aulas hibridas), e
sobre o suporte dado pelos docentes durante a ministragéo das aulas online é possivel
analisar as respostas no Quadro 1.



Quadro 1 - Dinamica de ensino da universidade: comparativo entre antes e durante a
pandemia (com a implantacdo das aulas hibridas)

Acerca da dindmica de ensino da Acerca da dindmica de ensino da
universidadeANTES da pandemia; universidadeDURANTE a pandemia:
Otima - 5; Boa - 8; Regular - 1 Boa - 7; Regular - 7
Nota dada as aulas hibridas Nota ao suporte dado pelos docentes
(de O - péssimo - a 10 - excelente) durante aministracdo das aulas online
9-1;8-3;7-3;6-1;5-2;4-2;3-1;1-1 | (de O-péssimo - a 10 - excelente) 10 - 2; 9 -
1;8-4;7-3;5-3;4-1

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Acerca das dificuldades encontradas em relacdo ao ensino hibrido, os
discentes responderam: “excesso de trabalhos e falta de ferramentas para a realizacéo

”.

dos mesmos”;“apesar da situagao na qual vivemos, tivemos grande dificuldade em obter
informacgéo eopgdes”; “muitas atividades para entregar em pouco tempo”; “questao de
internet, retornoe solucédo para pedidos na central’; “alguns professores néo tinham uma
explicacdo muitoclara e isso dificultava o aprendizado, sem contar a queda na conexao

", W ”.

da internet”; “manter o foco”; “de aprendizagem no geral’.

Sobre as competéncias socioemocionais que os discentes acreditam possuir
antese durante a pandemia (com a realiza¢éo das aulas hibridas), pode-se comparar a
evolucdoou regressao de seu desenvolvimento pelas respostas dadas, que podem ser
observadas no Quadro 2.

Quadro 2 - Competéncias socioemocionais: um comparativo

Sobre as competéncias que os discentes Sobre as competéncias que os discentes
acreditampossuir: acreditamter desenvolvido durante as
Determinacéo - 9; aulas hibridas:
Foco - 7; Determinacéao - 4;
Organizacéo - 8; Foco - 5;
Persisténcia - 6; Organizacdo - 5;
Responsabilidade - 12; Persisténcia - 7,
Empatia - 11; Responsabilidade - 7;
Respeito - 11; Empatia - 5;
Confianca - 6; Respeito - 6;
Toleréncia ao estresse - 4; Confianca - 4;
Autoconfianca - 6; Toleré&ncia ao estresse - 5;
Tolerancia a frustragéo - 2; Autoconfianca - 2;
Iniciativa social - 5; Tolerancia a frustracgao - 4;
Assertividade - 2; Iniciativa social - 2;
Entusiasmo - 4; Assertividade - 6;
Curiosidade para aprender - 7; Entusiasmo - 2;
Imaginacao criativa - 3; Curiosidade para aprender - 3;
Interesse artistico - 6 Imaginacdo criativa - 4;
Interesse artistico - 3

Fonte: dados da pesquisa, 2021.
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Quanto as macrocompeténcias socioemocionais que os discentes consideram
ter adquirido durante as aulas hibridas e como os docentes contribuiram para o
desenvolvimento destas, é possivel analisar as respostas dadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Macrocompeténcias e competéncias socioemocionais desenvolvidas x
contribuicdo dos docentes

Sobre as macrocompeténcias que 0s IAcerca da contribuicdo dos docentes para o
discentesconsideram ter adquirido durante |desenvolvimento dessas
as aulas hibridas: macrocompeténciassocioemocionais:
Abertura ao novo - 6; Flexibilidade na entrega de trabalhos — 3
Autogestédo - 5 Empatia com os problemas — 3
Engajamento com os outros — 5 Sendo organizados quanto as aulas e
Amabilidade - 3; trabalhos - 5
Resiliéncia emocional — 9 Escuta ativa - 6
Permitindo o reagendamento para entrega de
atividades - 1

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Conclusoes

As preocupacdes com a pandemia ou outras questbes de demandas
emocionais, articulado ao modelo de ensino remoto e/ou presencial afetam ou afetaram
seu desempenho e aprendizado durante esse periodo, no entanto, por outro lado, a
maioria também acredita que o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
adquiridas durante esse periodo foram extremamente importantes para 0 seu processo
de aprendizagem.

O suporte dos professores deu-se, sobretudo, quanto a flexibilizacao de prazos
deentrega das atividades, e também em relagdo a algumas a¢fes, como: escuta ativa;
uso deslides, jogos e ferramentas que propiciaram o ensino. Reforca-se, porém, que é
essencialndo s6 a aplicacdo de conteudos, mas também o suporte emocional e a analise
da forma como esta ocorrendo a aplicacdo das diversas metodologias adotadas em
relacdo ao aprendizado do aluno.
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Estadoda Arte

Introducéo

discurso cientifico-naturalista do corpo humano para justificar diferencas

entre as pessoas, que, imbricados numa conjuntura socio-cultural,
propagam e legitimam discursos discriminatoérios, estereotipados e hierarquizados
sobre aparéncias, ragas, géneros esexualidades. Segundo Nilma Lino Gomes (2003), o
corpo se localiza em um terreno social conflitivo, uma vez que este também é encontrado
na esfera da subjetividade, sendoo corpo ao longo da histéria uma divisa étnica marcante
entre povos, e simbolo exploradoconstantemente nas relagdes de poder e dominagéo
para diferenciar e hierarquizardiferentes grupos.

Q 0 longo da histéria da humanidade é perceptivel o investimento no

E, é nesse terreno conflitivo estam os corpos negros que tentam construir uma
identidade em meio a um contexto de negacgdo. E nesse trabalho, como parte de uma
pesquisa macro de mestrado em saber como esses corpos sao representados no ensino
de ciéncias e biologia, nos questionamos: Qual € a agenda de pesquisas
contemporaneas sobre as representacdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias e
Biologia? A partir dessainquietagéo, visamos sistematizar e analisar os dados desses
estudos, mapeando suas principais contribuicoes.

Metodologia

A presente pesquisa caracteriza-se como bibliografica e documental, uma vez
quepossui documentos como objetos de investigagao, visando identificar informagdes
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seguindo etapas e procedimentos especificos (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).
Optamos ainda pela abordagem qualitativa da temética, a qual se da pela compreenséo
de um fendmeno que depreende uma realidade a ser interpretada (MINAYO, 2014)
acerca das representacfes étnico-raciais no ensino de Ciéncias e Biologia em
dissertacfes e teses levantadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), que integra sistemas de informacao de teses e disserta¢des de instituicdes de
ensino e pesquisa do Brasil.

A partir da BDTD, buscamos identificar as tendéncias das producdes
académicasque investigavam o tema. A catalogacao na plataforma foi realizada entre
0s meses de abril e maio de 2021 em que foram elegidos os seguintes descritores:

e Palavras-chave: Negros AND Livros Didaticos AND Ensino de CiénciasAND
Ensino de Biologia;

e Ano de Publicagéo: 2010 a 2020;

e Areas de Concentracdo: Educacéo; Ciéncias e Ciéncias Sociais;

Apoés o levantamento, foram selecionados somente os trabalhos que em sua
constituicdo envolviam relagbes étnico-raciais, livros didaticos, ensino de Ciéncia e/ou
Biologia.

Resultados e Discusséao

O levantamento de trabalhos pela plataforma BDTD (quadro 1) revelou uma
producdo académica sobre a teméatica étnico-racial no ensino de Ciéncias e Biologia com
apenas 9 trabalhos. Dentre esses, somente uma tese de doutorado, que em um intervalo
de dez anos evidencia uma baixa analise sobre o tema no campo de ensino das ciéncias
naturais, demonstrando uma invisibilidade ou mesmo um silenciamento desses corpos
nessas areas de conhecimento.

Quadro 1: Trabalhos da plataforma BDTD que investigam relagdes étnico-raciais no
ensino deCiéncias e Biologia de 2010 a 2020.

TRABALHO MATERIAL |[RESULTADOS
ANALISADO

Dissertacdo: MATHIAS, A. L. LD de Ciéncias |Sub-representacdo e ao mesmo
Relagdes raciais em livros tempoa valorizacdo dos
didaticos de ciéncias. 2011. personagens negrosem distintas

situacdes sociais.
Dissertacdo: LOPES, M. O. S. LD de Ciéncias, [Sub-representacao e inferirizacdo
Representacdo étnico-racial nos | Biologia, Fisica e |[dosnegros, auséncia de cultura
livros didaticos de ciéncias da Quimica. africana ede ciéntistas negros.
natureza. 2016.
Dissertacdo: LIMA, D. M. S. Os LD de Ciéncias |Necessidade de abordar doengas
livros de ciéncias: Saude e prevalentes na populacdo negra
doencasprevalentes da pela auséncia do conteudo e pelo
populacdo negra em uma discursonormativo.

possivel articulagdo com aLei 10
639/2003. 2017.




Dissertacdo: BISPO. A. G. P. LD de Ciéncias |Representacdo pessoas negras

Contextualiza¢&o, escola significativa e da diversidade étnico-
quilombola, relagbes étnico- racial brasileira, mas, com imagens
raciais: aproximacoes e ilustram trabalhos de menor
distanciamentos no livro didatico de prestigiosocial.

ciéncias. 2018.

Dissertacdo: ABDALLAV. G. A Dissertacoes e |Avancos em relacao a lei
producdo académica sobre as  |teses que analisam|10.639/2003, com abordagens as
relacdes étnico-raciais em livro LD religifes de matrizes africanas e a
didatico (2005 — 2015). 2017. maior presenca de personagens

negros, porém as manutencées de
conteddos com uma visédo
eurocéntrica, e siléncios em relacao
aresisténcia negra no Brasil.

Dissertacdo: SANTOS, K. O. As LD do EJA Dificuldade de incorporacéo da
relagdes étnico-raciais no livro pluralidade e da alteridade curriculo
didatico da educacéo de jovens e oficial e especialmente nos LD,
adultos: ImplicacBes curriculares limitando as questdes étnico-raciais
para uma sociedade multicultural. Asubmisséo do povo negro,

2011. esteriotipiae discriminacdes.

Dissertacdo: GRAVINA, M.G.P. O | Analise de nova |As atividades propostas melhoraram

ensino de genética como sequéncia didatica joentendimento dos alunos sobre os
instrumento de combate a no ensino de conceitos étnico-raciais e sobre a
discriminacgéo racial. 2019. Biologia inexisténcia de racas bioldgicas em

seres humanos.

Dissertacdo: FREITAS, E. F. S. As andlise incluiLD |Identificou-se o racismo velado no

Significacbes construidas pelas ambiente escolar, naturalizado ou
equipes gestoras sobre as reduzido ao bullying, auséncia de
relagdesde igualdade racial na reflexdes e omisséo. Os conflitos
escola. raciais sdo resolvidos sem reflexdo
2018. causal, e também a auséncia de

olhares no campo étnico-racial nos
livros didéticos.

Tese: MADEIRA, T. F. L. Educar |Revisdo Os LD e paradidaticos como
para as relacfes étnico-raciais: [|bibliografica de reprodutores de uma realidade
mudanc¢as no campo normativo e o |pesquisas com LD [simplificada e falsificada, de um
impacto no mercado editorial. modelo social excludente e
2016. preconceituoso, e que podem

expandir estereétipos, mas, podem
seruma alternativa eficaz no ensino
das relacBes etnico-raciais.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Com a devida apropriacdo dos trabalhos, percebeu-se que nos resultados dos
trabalhos os autores/as apontam em comum uma sub-representacéo e/ou inferiorizagédo
dos sujeitos negros, apresentando-os geralmente com representacdes estereotipadas
ligadas a trabalhos subalternos, manutencdo de uma visdo eurocéntrica nos contetdos,
e a omissdo na discussao racial.

Ribeiro (2017), nos leva a perceber que a historia é contada por quem possui 0



privilégio epistemoldgico, como consequéncia de uma sociedade hierarquizada que
legitima o discurso eurocéntrico como superior e qguando o modelo universal e valorizado
de ciéncia é branco, produzindo em varios espac¢os sociais processos de invisibilidade
e opressao que precisam ser repensados.

Conclusoes

Esta investigacdo revelou a necessidade e importancia de discutirmos as
relacéesétnico-raciais no campo das ciéncias naturais, em vista que esta area também
necessita de um olhar sob a perpetuagéo de esteriétipos raciais que contribuem para
processos de discriminacdo e desigualdade em nossa sociedade, e como campo
possivel de pesquisa cientifica.

Debater teméticas como essas se torna crucial como forma de combate e
superacdode preconceitos e discriminagfes que atravessam curriculos, materiais e
procedimentos didaticos, que podem ser motivados por indagacdes sobre o seu
desenrolar histérico educacional com a finalidade de construir agdes mais afirmativas, e
dando novos sentidose significa¢cdes a questdo racial no Brasil na sua dimensao politico-
pedagdgica (PEREIRA, 2005).
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Introducéo

O Programa de Residéncia Pedagobgica do curso de pedagogia tem por
finalidade aperfeicoar a formacado inicial dos futuros professores, promovendo o
envolvimento deste profissional ao universo escolar. O residente no ambiente educativo
desenvolvera as competéncias cognitivas e sdcio emocionais dos educandos utilizando
0S jogos para que assim possa desencadear uma acao no educando ao conhecimento,
diante deste fato o residente proporcionara caminhos que permitam o desenvolvimento
significativo da crianga.

O titulo do subprojeto se intitula “A Docéncia no Ensino Fundamental de 1° ao
5° Ano: desenvolvendo competéncias cognitivas e sOcio emocionais utilizando os
jogos”, desta forma, é evidente que a professora orientadora e preceptora estdo sendo
primordiais para promover nos residentes o estudo tedrico desta tematica, e assim por
meio dos jogos ocorra uma utilizacao significativa para que haja o desenvolvimento das
competéncias cognitivas e sécio emocionais nas criangas. Ja o titulo do plano de
trabalho dos residentes se denomina “O Processo de Formacao Inicial no Residéncia
Pedagdgica: revelando o ser professor”’, que tem por intuito desvelar o graduando de
pedagogia para a sua docéncia.

Metodologicamente, os encontros foram realizados pelo Google Meet,
semanalmente as quartas-feiras, neles ocorriam palestras com foco na temética da
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residéncia que permitia o compartilhamento de ideias e experiéncias dos palestrantes
convidados. A idealizacdo de modo remoto dos encontros ocorreu pelo fato do COVID-
19 ainda ser uma ameaca a saude de todos os envolvidos no Programa.

A escola parceira deste programa em que atuaremos se chama Unidade
IntegradaMunicipal Costa Sobrinho, que se localiza na Travessa Sao Cristévao, Piraja.
Foifundada em 1967. Possui 6 salas, com 33 funcionérios, os alunos estédo em torno de
206,tendo como turno que opera matutino e vespertino.

O Programa realizado no curso de pedagogia estd sendo um ambiente central
para perceber o uso dos jogos como metodologia para desenvolver as competéncias
cognitivas e s6cio emocionais das crian¢as. Dito isso, € oportuno e crucial o uso dos
jogos como metodologia na escola para que assim haja um favorecimento do aluno
enguanto individuo que precisa ser despertado as suas competéncias cognitivas e socio
emocionais.

Metodologia

O desenvolvimento desse trabalho deu-se por meio da pesquisa bibliogréfica
com analise das concepgdes e praticas dos jogos como metodologia para desenvolver
competéncias cognitivas e s6cio emaocionais, a partir de materiais existentes na literatura
cientifica produzida e documentos (GIL, 2008). Tendo como autores como Farias
(2011), Franco (2016), Magalhdes (2016), Martins (2019) entre outros que procuram
enriguecer com abordagens concretas que fundamentam a tematica trabalhada. Além
disso, analisa-se o documento Base Nacional Comum Curricular -BNCC, com foco nos
primeiros anos do Ensino Fundamental.

Este periodo de formacao foi organizado em 6 meses, referente ao 1° modulo
do Programa Residéncia Pedagdgica. Assim sendo, os encontros foram organizados de
modo sistematico para oportunizar os residentes na compreensdo dos conteudos
trabalhados, ocorrendo uma vez por semana. Foram realizados momentos assincronos
que permitiram os estudos dos materiais.

As formacgbGes foram feitas pela Docente Orientadora Elizangela Martins,
preceptoras e professores convidados, sendo realizadas palestras, rodas de conversas
e exposi¢cdes dos docentes acerca de uma tematica que foi compartiihado com os
residentes. O formato dessas formacdes ocorreu via Google Meet, visto que 0 momento
pandémico do COVID-19 impossibilitou os encontros presenciais.

Resultados e Discusséao

Durante os encontros da formacéo foi pontuado como a atividade de brincar
favorece o desenvolvimento da crianca sobre o enfoque da teoria Histérico-cultural.
Outro ponto ressaltado foi as possibilidades de atuacdo do pedagogo nos espacos
escolares e nao-escolares, diante disso, como é essencial a preparacédo do pedagogo
paraa diversidade no ambiente educacional e social. Assim, segundo Candau (2012), a
educacao escolar ndo pode ser reduzida a aquisicdo de contetidos, mas deve ter como
ponto orientador a formacéo integral do ser humano.

Foram realizadas Oficinas metodoldgicas para a elaboragdo de jogos que
estimulassem as mdltiplas inteligéncias do educando, sendo feito o estudo da
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“"Jogas para a estimulacdo das mudltiplas inteligéncias™, de Celso Antunes
(2003). Para tal atividade os residentes foram divididos em grupos com suas
respectivas inteligéncias, previamente sorteadas. Sendo utilizadas também nesta
atividade a BNCC (2017).

As ideias e experiéncias dos professores palestrantes convidados, da professora
orientadora, das preceptoras e dos residentes proporcionaram ganhos significativos
para uma formacédo e docéncia que concede uma qualidade na prética pedagdgica em
sala de aula para que assim os educandos desenvolvam as competéncias cognitivas e
sécio emocionais.

Conclusodes

A Residéncia Pedagbgica realizada no curso de pedagogia esta sendo um
ambiente central para perceber o uso dos jogos como metodologia para desenvolver as
competéncias cognitivas e sécio emocionais das criancas. Dito isso, é oportuno e crucial
0 uso dos jogos como metodologia na escola para que assim haja um favorecimento do
aluno enquanto individuo que precisa ser despertado as suas competéncias cognitivas
e sOcio emocionais.

Para a formacg&o na Residéncia Pedagdgica, foi estabelecido parcerias entre a
Universidade Estadual do Maranhdo e as escolas publicas municipais do Ensino
Fundamental de 1 ao 5 ano, tendo em vista a formacédo do licenciado em Pedagogia;
Promovido encontros de estudos entre professor orientador, bolsistas e preceptores
para mediar compreensdes sobre 0 processo ensino-aprendizagem, a competéncias
cognitivas, as competéncias s6cio emocionais e sobre 0 uso dos jogos como estratégia
metodolégicas; e foi produzido e selecionado jogos que envolvam competéncias
cognitivas e sécio emocionais para trabalhar e estimular o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos em diferentes componentes curriculares por meio de oficinas
metodoldgicas.

Por fim, neste préximo ciclo iniciaremos o0 periodo de observacdo e regéncia
com os alunos da escola Unidade Integrada Municipal Costa Sobrinho, sendo mediado
eobservado pela orientadora Profa. Dra. Elizangela Fernandes Martins e preceptora
Conceilde de Sousa para assim garantir uma efetiva qualidade do uso de jogos
elaborado pelos residentes.
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Introducéo

recorte desta pesquisa de Mestrado em Educacao Profissional parte de

um estudo de caso no Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF),
no qual se pretende investigar em que medida o psicodrama pedagdgico pode ser
significativo na formacgéo de professores no campo pessoal, assim como também, no
campo profissional.

Dentro da tematica do psicodrama pedagégico no ensino superior, 0

O criador do Psicodrama, Jacob L. Moreno, entrando para a Universidade de
Viena em 1909 e graduou-se em medicina no ano de 1917. Desenvolveu um método
diferente da psicandlise de Freud, pois no preceito freudiano, o paciente deveria estar
disposto em divd falando ao analista. Moreno, ao contrario, colocou o paciente
juntamente com outros, por meio do teatro improvisado, denominado Psicodrama. Os
principios basicos do psicodrama sdo: a improvisacao teatral, a espontaneidade, a
criatividade e o trabalho em grupo. Contudo, Moreno ampliou as possibilidades de
aplicacdo do método psicodramatico também na educagéo.

Neste estudo, a proposta se desenha na procura de identificar como as relacbes
afetivas sdo constituidas no decorrer da histéria de vida dos sujeitos e como essa
construcdo se entrelaca com as nuances de sua aprendizagem. Nessa perspectiva, o
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guestionamento que emergente é: Ha lugar para o Psicodrama Pedagdgico na formagéo
dos professores no ensino superior? Como pode contribuir para que a afetividade seja
um componente relevante no processo de aprendizagem?

O objetivo geral da pesquisa € analisar o lugar do psicodrama pedagdgico na
formacdo de professores no ensino superior. Tendo como objetivos especificos:
identificar a histéria do psicodrama pedagoégico; estabelecer a relacdo entre
psicodramae afetividade no ensino superior; e por fim, discutir o psicodrama pedagogico
na academia nos espagos do Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF).

Metodologia

O tipo de pesquisa a ser utilizada neste estudo é a qualitativa, uma vez que essa
abordagem visa a compreensdo de uma realidade nas ciéncias sociais e humanas.
Minayo (2007) corrobora dizendo que na investigacdo social, a relagcdo entre o
pesquisador e seu campo de estudos se estabelece definitivamente. Quanto ao
procedimento técnico sera um estudo de caso, que vem sendo utilizado com frequéncia
cada vez maior pelos pesquisadores sociais, visto servir a pesquisas com diferentes
propdsitos, e realizar-se-a no Instituto de Ensino Superior Franciscano (IESF).

Se pensando em um estudo descritivo com o objetivo de apresentando as
caracteristicas de uma experiéncia, expondo o assunto que ja é conhecido e
contribuindotdo somente para proporcionar uma nova visdo sobre esta realidade ja
existente, de modo a fornecer informacdes para uma investigagdo em outro espaco,
tendo como propdésito uma maior proximidade com o tema, que pode ser construido com
base em hipéteses, buscando descrever o psicodrama pedagdégico no contexto do
ensino superior.Assim, a pesquisa desenvolvida sob o enfoque fenomenol6gico procura
resgatar os significados atribuidos pelos sujeitos ao objeto que esta sendo estudado. A
pesquisa utilizara uma amostragem nao probabilistica por tipicidade ou intencional com
base nas informag@es disponiveis considerando a representividade da populagéo para
a contribuicdo em responder a principal questdo de uma investigagéo (GIL, 2008).

Resultados e Discusséao

O Psicodrama Pedagdgico surge no contexto historico formulado pela pedagoga
argentina Maria Alicia Romarfia, cujo interesse despertara em 1962, quando assistiu pela
primeira vez, como paciente, uma sessdo de Psicodrama de grupo, realizada por Rojas
Bermudez e Fiasqué. Romafia (1985) expde que procurava um método didatico que
respondesse de alguma forma a uma concepc¢ao fenomenoldgica da educacéo e, de
certa maneira, as situacdoes presenciadas, e das quais participou, deram-lhe a
impressdo de que estava se aproximando a hora em que acharia as bases da
metodologia procurada.

Embasado pelos pressupostos do método terapéutico desenvolvido por Moreno,
sendo este, uma alternativa metodoldgica voltada a formacdo do homem no que
serefere ao autoconhecimento, a iniciativa, a autonomia, a liberdade, a emancipacéo, a
espontaneidade, a criatividade, a transformagdo sendo aplicado na relagdo ensino-
aprendizagem. A utilizacdo do psicodrama, como ferramenta pedagdgica, viabiliza a
estruturacdo de uma prética educativa que realcada pela valorizacéo da histéria de vida
do aluno, da memoria oral, da expressao de diferentes pontos de vista, sobre um mesmo



objeto de estudo e provocar novas experiéncias de vida. O proprio exercicio de
narrativas pautadas em memoarias, o resgate de sentidos atribuidos a vida em diferentes
momentos da histéria pessoal de cada aluno.

O vocébulo psicodrama pedagogico surgiu para estabelecer ndo apenas uma
diferenca entre a aplicacao didatica e a terapéutica da dramatizacéo, como também pelo
reconhecimento deste como uma unidade basica, identificando através do
“pedagogico”,marco tedrico referencial e o campo de acédo do educador. Em Romafa
(1985) se compreende que o conhecimento é tudo aquilo que se aprende (pela emogéo
ou razao), eeste processo € permeado pela afetividade. Cada pessoa estabelece
contato com o outroa partir de sua prépria experiéncia de vida ao longo desta, e seu
comportamento para com 0s outros depende da natureza biolégica e da cultura do
sujeito que o constitui

(ROCHA, 2013). E ao construir suas relagbes afetivas com o mundo, este
individuo também esta constituindo sua afetuosidade com a aprendizagem.

A aprendizagem dos sujeitos esta envolta pelas emocdes e sentimentos, que
permeia todo o0 processo ensino-aprendizagem, o que Wallon (1968) também sustenta.

Ao passo que 0 sujeito cresce, vai conseguindo se relacionar em todos os
contextos de sua vida. O afeto ganha essencialidade, ou seja, mesmo que néo esteja
no campo de visdo do individuo, ainda existe e continua existindo. Quando a
aprendizagemse baseia, exclusivamente em técnicas intuitivas, o aluno nao ultrapassa
0 senso comum, sendo complexo para o mesmo chegar sozinho ao lapso e
generalizacdo, provenientes possivelmente do que acontece nos modelos de ensino
predominantes. E nesse contexto,que o psicodrama pedagdgico pode ser desenvolvido
dentro das complexidades das relagdes no campo da aprendizagem, viabilizando novas
e diversas possibilidades na educagéo.

Conclusoes

Promover uma pessoa significa capacita-la a compreender os elementos de sua
situacdo e muda-la, ampliando a liberdade, a comunicacdo e as relacdes entre as
pessoas. E relevante dar énfase ao papel prioritario que o professor deve ter em uma
preparacdo adequada e sua importancia para a sociedade. Considerando o atual
contextono qual vivemos com situacfes cada vez mais emergentes e urgentes, que
demandam adaptacao e flexibilidade as metodologias ativas, cujas inquietam e
consomem parte dosdocentes nos diversos segmentos educacionais. E primordial, a
utilizacao de métodos e técnicas mais formadoras do ser humano, para que o processo
seja mais completo e, consequentemente, mais consistente, como o0 psicodrama
pedagdgico.
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Introducéo

obedece a organizacdo do Sistema de Ensino, onde as escolas estdo

distribuidas em 5 Unidades Regionais de Educacéo, deste modo, as
escolas indigenas estdo localizadas em 19 municipios: Barra do Corda, Fernando
Falcdo, Grajau, Itaipava do Grajad, Jenipapo dos Vieiras, Bom Jesus das Selvas,
Buriticupu, Arame, Amarante, Lajedo Novo, Montes Altos, Sitio Novo, Bom Jardim,
Araguand, Centro do Guilherme, Centro Novo do MA, Nova Olinda do MA, Santa Luzia
do Parud e Zé Doca, jurisdicionados as Unidades Regionais de Educacao de Acailandia,
Barra do Corda, Imperatriz, Santa Inés e Zé Doca.

N o Estado do Maranh&o, a organizagcdo da educacgdo escolar indigena,

A Rede Estadual de ensino atende atualmente a 10.425 estudantes indigenas
matriculados na Educacdo Basica. Os estudantes indigenas matriculados na Rede
Estadual de Ensino do Maranh&o, sdo pertencentes a diferentes povos indigenas e
apresentam caracteristicas que lhes séo proprias como: a lingua, a cultura, organizacao
social, saberes espirituais, a arte, modos de vida. Portanto, é fundamental que a
escola

promova aprendizagens socioculturais, linguisticas e historicas diferentes, para
gue o ensino favorega o protagonismo dos estudantes indigenas dos diferentes Povos.

Atualmente, considerando os desafios causados pela Pandemia da Covid-19, a
Secretaria de Estado da Educacéo, optou por ofertar o ensino remoto nas escolas
localizadas em territérios Indigenas. A orientacdo a respeita das aulas remotas
justificam-se mediante o Decreto Estadual, que reitera o estado de calamidade publica
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em todo o estado do Maranhao para fins de prevencéo e enfretamento a COVID-19.

Outro fator observado como importante e que confirma a necessidade de aulas
forma remota nas escolas das comunidades indigenas é o fato de que a maioria dos
professores que atuam na Educacédo Escolar Indigena nao sao indigenas e residem nas
sedes dos municipios, e ainda néo foram vacinados, fato esse que eleva o risco de
contaminacdo ao se deslocarem para as aldeias. No entanto, faz-se necesséria a
ministracdo das aulas seguindo as orientacdes de biosseguranca tanto da populacéo
indigenas quanto dos professores ndo indigenas, respeitando as especificidades
segundo os principios da Educacao Escolar Indigena.

Nesse sentido a SEDUC-MA orienta que na organizacao da pratica pedagogica
nas escolas indigenas devem ser observadas a constru¢do da autonomia intelectual dos
povos indigenas, considerando o atendimento as diversidades na sala de aula de cada
comunidade, possibilitando assim a interacdo e a cooperacdo, a partir da analise do
percurso de aprendizagem e o conhecimento prévio dos alunos, organizando o tempo
eo espaco em fungéo do processo de ensino e aprendizagem.

Metodologia

No percurso investigativo da pesquisa utilizou abordagem qualitativa com base
em levantamento bibliografico sobre a avaliagédo da aprendizagem indigena orientada
pela Secretaria Estadual de Educagdo do Maranh&o e nos documentos oficiais do
Governo Federal.

A pesquisa trabalha numa perspectiva dialética. Como instrumento utilizou
entrevista, onde coletou o depoimento, no més de abril do ano 2021, de 4 (quatro)

gestores e 11 (onze) professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio, de
trésmunicipios, onde estdo situadas 4 (quatro) comunidades indigenas e 4 (quatro)
escolas.

Para a andlise de conteddo nos apoiamos nos estudos de Bardin (2016),
seguindo seu método, realizando: leitura exaustiva das entrevistas e documentos;
codificacdo paraformulacdo de categorias de analise; organiza¢do das unidades de
registros (frases); organizagcdo dos dados brutos. Para definicdo das categorias nos
posicionamos em relacdo aos principios de exclusdo mutua, homogeneidade,
pertinéncia e objetividade.

Resultados e Discusséo

A pesquisa evidenciou que a educacdo indigena sofre efeitos do ensino
monocultural, imposto pelo curriculo do ndo indio, uma vez que 0s conceitos
(im)explicitos tem a forca de movimentar valores, concepc¢des sobre o mundo fisico e
sobrenatural indigena, reverberam nas “salas de aula” como déficit de atencéo,
indisciplina, falta de empenho e dedicacdo dos estudantes e/ou dos pais destes. Estes
efeitos evidenciam que ainda ha muito a conhecer, respeitar e garantir sobre a cultura
e comportamento indigena, especialmente nos curriculos escolares.

Pois os conflitos do tempo atual sdo tdo severos quanto de outro periodo
histérico, além das Ilutas pelas demarcagbes de territorio, de respeito a
multiculturalidade, a diversidade, precisam se impor para acessarem 0s conhecimentos,



equipamentos e tecnologias educacionais para facilitar seu acesso e transito na
escolarizacao do tempo presente, em vista do quadro cadtico de crise sanitaria imposto
pela Pandemia do COVID-19 e pela auséncia de governanga na instancia federal, onde
tem se mostrado ultraconservador, ultraneoliberal dizimando a natureza e os indigenas.

Os espacos etnoeducacionais’ e a avaliacdo da aprendizagem refletem todas
essas questbes conforme expresso nas narrativas dos professores PlBetel e
G1Grajat que defendem uma educacdo que respeite 0os saberes e a ancestralidade
indigena,quando afirmam que:

Os povos indigenas tém direito a uma educacéo escolar especifica
diferenciada intercultural, bilingue, multilingue e comunitaria conforme
define a legislacdo nacional que fundamenta a educacdo escolar
indigena. (P1Betel, 2021)

A construcéo de um curriculo especifico e diferenciado para as Escolas
Indigenas nos propde uma pedagogia de constru¢do onde o autor € o
Professor Indigena e os alunos que a partir de suas vivéncias e da
cultura educativa existente na Comunidade incorpora junto ao que se
pede o Sistema Bésico de Ensino e resulta no processo de
aprendizagem onde o aluno Indigena é preparado para valorizar sua
cultura e se preparar para viver em uma sociedade diferente sem
perder sua esséncia (G1Grajau, 2021)

O posicionamento dos professores é garantido tanto na LDBEN atual quando
na Lei n°® 11645, de 2008 que torna obrigatério o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena nas escolas brasileiras. Esses ensinos foram invisibilizados ou
estigmatizados na educacgéo durante muitas décadas. Esse movimento que normatiza,
também abre possibilidades epistemoldgicas, tedricas, pedagdgicas e curriculares, para
além dos conteudos, pois visa a formacdo humana, considerando os saberes,
experiéncias, dos diferentes coletivos culturais (re)significando a (re)construcdo da
histéria do povo brasileiro.

Segundo o site oficial da Secretaria Estadual de Educacéo, no ano de 2017, foi
dado inicio a elaboragdo dos Referenciais Curriculares para Educacgdo Indigena em
conjunto com os povos Krikati, Pyhcop Cati/Gavido, Apaniekra Canela, Memortumre
Canela, Guajajara, Awa Guaja, Krepun katejé e Ka'apor. Este documento objetiva
subsidiar a pratica pedagdgica nas escolas. Este documento “passara por
aprimoramentoconstante € baseado nas experiéncias positivas trazidas pelos povos
indigenas no Maranh&o. Ao todo, serdo beneficiadas 285 escolas, 978 professores
e um total de 16.105 alunos” (MARANHAOQ, 2017, p.1).

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem escolar indigena e a formacgéo de
professores sofrem efeitos impulsionados pela politica curricular. Os professores
P1Barra, P2Barra, P3Barra, P5Barra assemelham suas respostas aos P6Barra e
P9Barra. Afirmando conforme defendido por Luckesi (2011); Romé&o (1998);
Vasconcellos (2000) que:

Avaliar ndo consiste somente em aplicar provas e dar notas, avaliar vai
muitomais além. A avaliacdo da aprendizagem deve ocorrer de forma
continua e progressiva, buscando compreender as facilidades e

" Ver Portaria n® 1.062, de 30 de outubro de 2013 (BRASIL, 2013)



dificuldades de assimilacdo dos contetdos por parte dos alunos
(P6Barra, 2021).

Os professores veem a avaliacdo como algo necessario para vida do
aluno e ressaltam que é preciso a participacdo da familia dentro do
processo avaliativo para a formacao desses sujeitos (P9Barra, 2021).

Compreendendo que avaliacdo da aprendizagem é da acdo educativa e néo
apenas um pedaco dela, os professores e gestores solicitam da Secretaria de Educacéo
mais investimento em formacéao continuada e em recursos pedagdgicos, a exemplo das
tecnologias que facilitem o processo de ensino e aprendizagem, pois

Diante do cenario provocado pela pandemia, houve a necessidade de
adaptacao de ensino e dos professores, e assim foi inserido o ensino
remoto que trouxe muita dificuldade, pois os alunos néo tem o habito
de estudar sozinhos tornando dificil de avaliar, por falta de tecnologia
gue é uma grande falta ainda nas comunidades indigenas (P8Barra,
2021).

E prossegue com este entendimento

Existem diversos fatores que podem interferir negativa ou
positivamente no processo de aprendizagem do aluno. Entre eles,
pode - se citar, a falta de acesso a internet, pois é através desde meio
que podemos trabalhar e interagircom o aluno no momento que
estamos vivenciando (P4Barra, 2021).

As draméticas sociais vivenciadas pela escola brasileira, em especial a indigena
expde uma problematica vivenciada e denunciada pelos professores, coordenadores e
gestores a décadas, a auséncia de infraestrutura que dé suporte ao processo de ensino
e aprendizagem, em suas diferentes dimensdes, pois ndo é possivel a educagéo
etnoeducacional, intercultural ser pormenorizada a exercicios pontuais de atividades
pedagdgicas, esvaziadas de sentido e significado.

Conclusoes

Esta pesquisa revelou as fragilidades do Sistema Educacional, mas
especialmente as necessidades dos professores e das escolas que fazem a educacao
indigena no Maranhdo. E importante que seja respeitando e materializando os
Referenciais Curriculares da Educacao Indigena valorizando os saberes e experiencias
dos diferentes povos.
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Trabalho desenvolvido com apoio financeiro da Fundacdo de
Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico do Maranhdo (FAPEMA) e da Pré-Reitoria de
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Maranhé&o (PPG-UEMA) realizado no Grupo de Pesquisa Ensino
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Palavras-chave: Homossexualidade. Educacdo Sexual. Livro Paradidatico.

Introducéo

tentam compreender os discursos sobre temas de relevancia social, e
gue tém sido objeto de estudo no campo do curriculo. Isso se faz na
perspectiva teérico-metodolégica dos Estudos Culturais em Educacao.

n investigacdo se inscreve no campo das pesquisas educacionais que

Por ser a homossexualidade um tema sensivel, e que atualmente vem ganhando
espaco no debate da academia em inUmeras instituicbes renomadas mundialmente, é
gueconsideramos crucial a investigacdo dessa tematica, explorando-a por meio da
pesquisa documental. Isso se faz necessario, sobretudo, porque os livros expressam
(em parte) o pensamento social vigente e a cultura produzida.

Os objetivos da pesquisa sdo analisar e compreender os discursos de
“‘homossexualidade” nos livros catalogados, observando se comtemplam a viséo
sociocultural e cidada, além de propor outras formas pedagodgicas de apresentar 0s
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conteudos sobre o tema em livros de sexualidade. Essa perspectiva tem como
centralidade discursiva a homossexualidade como uma materialidade que incorpora
sentidos bioldgicos, culturais, politicos, sociais e econémicos.

O resumo estrutura-se em quatro se¢bes, a saber: a Introducdo, na qual
situamos brevemente a motivacdo, o0 objetivo e a metodologia desenvolvida na
realizacdo da pesquisa; a segunda, “o percurso metodoldgico”, no qual apresentamos
0s instrumentos tedrico-metodoldgicos utilizados no curso dessa pesquisa; nha
terceira, discutimos oconceito de homossexualidade; e, na quarta, apresentamos
alguns dos resultados a luz dos estudos culturais e pos-criticos, e, por fim, as
consideracoes finais sobre a pesquisa.

Metodologia

A pesquisa esta ancorada nos estudos pdés-criticos e estudos culturais, por meio
de sua logica do saber-fazer Ciéncias no campo da Educacdo. Esses estudos
possibilitam perceber olhares e fazeres na sociedade sobre um tema ainda téo
complexo e pouco discutido pelo viés sociocultural.

Ao conduzir a pesquisa documental, seguimos algumas etapas: catalogacgéo,
organizacao, leitura flutuante aprofundada e categoriza¢éo dos contetdos dos livros de
Sexualidade e Educacdo Sexual. Esses livros provieram de trés escolas publicas da
rede estadual de Ensino Médio, totalizando 15 livros. Destes, 8 ja foram analisados,
sendo 5 livros com a tipologia de Educagdo Sexual e 3 de Sexualidade. No
entanto, nesteresumo apresentaremos apenas a analise do livro de Marta Suplicy,
intitulado Conversando sobre sexo, de 1994.

Assim, na andlise dos documentos, trataremos o conteldo a partir da técnica de
Bardin (2011), de forma a apresenta-lo de maneira diferente do original, facilitando sua
consulta e referenciacdo. Nos apoiamos também nas ideias de Minayo (2013), por meio
da organizacgéo, selecdo e construcéo de categorias que serdo analisadas no decorrer
do texto.

Resultados e discusséao

Questionamos se a escola Centro Integrado Rio Anil (CINTRA) possui no acervo
de sua biblioteca livros de Sexualidade e Educacdo Sexual, e que estejam de acordo
com a proposta da educacéo para a diversidade. Dessa forma, propomos nesta sec¢ao
ilustrar os discursos especificamente sobre a sexualidade nos livros catalogados. Logo,
refletiremos sobre a educacéo para a diversidade, que tem como intuito a promoc¢ao da
equidade social, da criticidade, da transformacao, do respeito e do acolhimento as
diferencas.

Os livros disponiveis nessa biblioteca s@o do final do século XX. Nesse recorte
temporal, j& se produziam materiais repletos de sentidos, significados e signos sobre
sexualidade e educacdo sexual pertinentes aos dias de hoje. Nesse sentido,
destacamos que falar sobre sexo, sobre o corpo, sobre a identidade sexual e de género
dos sujeitos ainda é motivo de estranhamento; por vezes, esses temas sao observados
com certa polémica e medo. Medo que silencia na escola possiveis didlogos que
ajudariam no enfrentamento, por exemplo, de praticas homofobicas, de gravidez



precoce, de doencas sexualmente transmissiveis, homossexualidade, entre outros
pontos pertinentes a sexualidade.

O livro analisado, Conversando sobre sexo, de Marta Suplicy, traz em seu
conteudo uma abordagem histérica sobre os conceitos do ser homossexual. Nessa
perspectiva o livro trata o conteldo da sexualidade de forma explicita. Este é composto
por depoimentos de pessoas que possuem duvidas em relagdo a sua sexualidade na
complexidade de suas vidas pessoais, dluvidas estas muitas vezes advindas por nao
haverem dialogos sobre o tema nas instituicdes familiares e o aculturamento de valores
singulares.

A forma como cada um age e pensa nem sempre é respeitado, principalmente
as diferencas individuais. Assim, as duvidas em relacao a si proprios ficam sufocadas e
se tornam cada vez mais dificeis de expressar, por esse motivo, procuram orientacao a
respeito de suas experiéncias na visdo e concepc¢do da autora Suplicy (1994) que
dialogacom as cartas enviadas pelos telespectadores e apresenta possiveis formas de
ajudar a sanar as interrogagfes que permeiam os pensamentos dos mesmos, onde ela
apresenta possiveis medidas interventivas que sdo comentadas no programa de TV
gue apresentava alguns anos antes da publicacdo do livro, uma maneira de disseminar

informagé&o sobre sexualidade para o publico (mais ou menos instruido) as
diferentes vertentes deste tema.

As discussfes contidas na narrativa da autora tém um carater formativo, pois
tem a capacidade de esclarecer varias duvidas a respeito da sexualidade, uma vez que,
esta quase sempre fundamenta sua prelecdo com vertentes que se aproximam da
psicanalise para tentar desvendar a relacdo de causa e efeito dos impactos que a
expressao (muitas vezes frustrada) da sexualidade de seus ouvintes se materializaram
em divergéncias e duvidas sobre as proprias identidades, criando assim visdes e
atribuicdes distorcidas em virtude do pouco — ou até nenhum - didlogo sobre a
sexualidade como algo primordial na constru¢éo de sua persona. E isso € marcante,
como podemos observar em um trecho de uma das cartas enviadas para a analise:

[...] Eu por toda a vida senti e sinto um desejo incontrolavel pelo
mesmo sexo. Seria alguma degeneracdo, moral, fisica psiquica?
Sinceramente atéaqui ainda ndo obtive uma resposta, nem mesmo
algo que me desse uma visdo do que esta errado ou ndo. A Unica coisa
gue sei, € que por muito tempo, fui encorajada a pensar e a sentir
como se tudo fosse normal. Até que percebi que algo estava errado, é
que o afago do 1° namorado ao invés de trazer aquele prazer sonhado
e por vezes comentado entre as amiguinhas nao me dizia nada, a Unica
coisa que trazia eram mil questdes sem respostas. E o pior de tudo, a
marginalizagdo, pelos pseudo amigos e pela propria familia. Nesta
altura percebi que algo estava errado, mas aonde e o que? Nao sabia
e ndo sei. Sabe cara amiga, a pior coisa que fiz sobre esse assunto, foi
pedir um conselho para minha mée. A resposta foi algo que além de
agredir me marcoupara resto da vida. "Vocé é uma Tarada" e o que
precisa ndo € de um médico, mas sim de uma boa surra, a surra veio
com hematomas e tudo o mais. Dai cara [...] Cara Marta esperando
contar com a sua atengéo, antecipadamente agradeco por tudo. Maria
do Carmo (SUPLICY, 1994, p. 263-265)

E comum na histéria dos homossexuais femininos e masculinos a existéncia de
um ambiente familiar puritano e heterossexual, provocador de culpa e ansiedade nas



situagBes homossexuais. Em resposta aos conflitos internos que a telespectadora que
enviou a carta, a autora Suplicy (1994) analisa de maneira sistematica o texto, em como
as impressdes que ndo sdo ditas, mas que a mesma foi capaz de identificar na
essénciado texto, vale ressaltar que a mesma utiliza da psicandlise e faz a argui¢édo do
texto em uma visao psicoldgica e por meio dos artificios da psicologia, propde uma
possivel solugcdo aos anseios da telespectadora.

A proposta de disseminacao de contetdo plural muitas vezes nao € bem vista, o
preconceito as visdes sobre homofobia ainda sdo bastante gritantes, sobretudo
quando oenfoque das discussdes se refere a estes temas que, por mais que esteja
presente nos meios sociais, ainda se encontram desolados, pouco debatidos e
compreendidos, nas instituigdes.

Considerac0es finais

O livro de sexualidade analisado reverbera uma perspectiva sociocultural de
enfrentamento a discriminacao, buscando apontar pistas para a amenizacdo dessa
problematica. Isso se faz por meio do debate sistematico e informativo, respeitando as
diferencas e apresentando a sociedade possibilidades de interpretacdo e convivéncia,
argumentando a partir dos conceitos de homofobia segundo a visdo daqueles que a
sofrem.

Desse modo, o campo da educacdo deve propor atividades pedagdgicas na
busca por compreender que a sexualidade é uma (re)constru¢éo do sujeito. Portanto,
essas atividades deverdo ser bem planejadas e desenvolvidas durante todo o periodo
letivo, deforma interdisciplinar, rompendo a rigidez curricular imposta, as vezes, pelas
instituicdes ou até pelos profissionais que ndo se sentem aptos para o debate do tema.
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Introducéo

virtualizado desenvolvido por duas professoras, ao longo do ano de 2020,

na Rede Municipal de Educacdo de Niter6i (FME), por ocasido da
pandemia provocada pelo Novo Coronavirus, causador da COVID 19, que foi o
responsavel pela suspensdo das atividades presenciais nas escolas, devido a
necessidade de distanciamento social.

Este trabalho apresenta reflexdo critica acerca do trabalho pedagégico

A partir desta determinacgéo, as diferentes instituicbes escolares organizaram-se
afim acompanhar o desenvolvimento das criancas, uma vez que elas continuam se
desenvolvendo apesar da pandemia, conforme antecipa o titulo deste trabalho.

Neste sentido, cabe ressaltar que apesar de ambas as autoras atuarem nha
mesma rede de ensino, trabalhavam em etapas distintas, uma em uma Unidade
Municipal de Educacao Infantil (UMEI), e outra em uma escola que oferece os Anos
Iniciais do EnsinoFundamental com isso, as orientagcbes da Fundacdo Municipal de
Educacdo (FME) para o desenvolvimento do trabalho foram distintas, tanto pela
necessidade de serem especificas, quanto para melhor adequacéo do trabalho a ser
realizado, a fim de atender aos interesses das faixas etarias das criangas, de cada
contexto educativo.

Metodologia

Esta pesquisa teve abordagem qualitativa e foi construida por meio de estudo
documental (FLICK, 2009; POUPART, 2010; MINAYO 2013), buscando analisar os
diferentes documentos da rede de ensino para a organizacao do trabalho.


mailto:andressa.vidal@edu.unirio.br
mailto:marcele.russano.educacao@gmail.com

Além disso, também foi realizado o levantamento bibliografico, em busca de
trabalhos (CASTIONE et al, 2021; SEIXAS et. al, 2021; MOREL, 2021) que tivessem se
debrucado sobre os desafios de ensinar, provocar, incentivar e estimular as criangas
pedagogicamente de modo virtual na pandemia e ainda sobre as dificuldades destes
processos.

Resultados e Discusséo

Ao longo do desenvolvimento do trabalho Vvirtualizado as professoras
desenvolveram diferentes estratégias pedagdgicas, a fim de identificarem aquelas em
gueas criangas mais se interessassem e, a0 mesmo tempo, fossem praticas para serem
desenvolvidas no espa¢co doméstico, com suas familias.

Uma preocupacéo partilhada pelas professoras era a importancia do registro de
todo o processo e para isso ambas criaram estratégias de arquivamento das midias,
fotos,videos e até audios das criancas em dispositivos digitais, como nuvem. Além de
todos osrelatorios, diarios e planilhas de acompanhamento da participacdo e do
desenvolvimentodo trabalho e do retorno das criangas.

Também foram elaborados questionarios e formularios a partir de duas
ferramentas digitais, para coleta de dados junto as familias, em especial no tocante a
vivéncia sobre o momento pandémico e a influéncia deste no comportamento da crianga
e ainda uma avaliagdo do trabalho pedagogico, em consonancia com 0s avangos
cognitivos por elas observados.

Consideramos a Portaria n. 085 (NITEROI, 2011), documento referéncia para as
estratégias curriculares na Rede de ensino, e apesar das diretrizes serem anteriores a
pandemia, buscamos acompanhar a mesma linha de desenvolvimento por elas
preconizadas, em especial no que se referem aos processos de mediacao pedagoégica
e avaliacdo, enfatizando “a construgéo coletiva do conhecimento, propiciando a cada
sujeito a apropriacdo autbnoma dos diferentes saberes.”

Na Educacéao Infantil a orientag&o oficial, de setembro de 2020, veio por meio do
Oficio n. 57, com indicagdo (NITEROI, 2020A) de oferta de atividades ludicas para a
manutencédo dos vinculos afetivos. Apesar disso, o trabalho virtual foi iniciado ainda em
marco de 2020, logo apés a suspensdo das aulas presenciais, e para tal foram utilizadas
apagina do Facebook da UMEI até abril e, a partir de maio, o WhatsApp, com a criacao
degrupos para as turmas, 0 que proporcionou a aproximacgdo com as criangas e suas
familias,inclusive com atividades sincronas.

Esta experiéncia foi exitosa, as familias eram muito participativas, diariamente
retornavam as propostas sugeridas enviando audios, fotos e videos das criancas. Os
relatos eram importantes para a compreensao do processo, visto que enfatizam a
necessidade deste contato.

No Ensino Fundamental, a orientacdo pela portaria n. 058/2020, indicava
(NITEROI, 2020B), o desenvolvimento do plano de atividades remotas, que era
registrado em plataforma virtual. Além disso, foram disponibilizadas, de forma impressa,
as apostilas Caminhos de aprendizagem e atividades complementares com roteiros
semanais de estudos no livro didatico e aulas sincronas.

A experiéncia foi parcialmente bem sucedida, visto que quando o contato era pelo



grupo WhatsApp o retorno, apesar de escasso, acontecia, em média trés criangas por
turma, mas pela plataforma a resposta era minima ou inexistente devido a dificuldade
deacesso e de dominio dos/as estudantes.

Conclusoes

Ao longo das reflexdes e estudos realizados por ocasido do desenvolvimento do
trabalho docente implementado com as criancas, foi possivel perceber que no Ensino
Fundamental os/as estudantes participaram melhor das atividades quando estas foram
disponibilizadas por meio impresso e nao na plataforma de aprendizagem, a Google
Teams, pois além dos problemas de instabilidade deste recurso, do fato da navegacéo
sermais elaborada e ndo tao intuitiva como outras ferramentas, havia ainda a dificuldade
noacesso a internet, visto que muitas familias informaram somente poder acessar as
redes sociais como Facebook e/ou WhatsApp e ndo outras ferramentas virtuais.

Por outro lado, com as criancas da Educacdo Infantil, que acessavam as
propostas e sugestdes de atividades por meio de seus familiares, foi necessario
desenvolver nos adultos a conscientizacdo sobre a importancia da manutencdo dos
vinculos afetivos, principalmente considerando a iminéncia do retorno presencial.
Assim, foi precisoimplementar agdes de busca ativa as familias, que visavam incentivar
a criacdo de uma rotina de atividades com as criangas, e ainda colaborar para que
pudessem brincar pedagogicamente, desenvolvendo o corpo, a atencdo e a
concentracao.
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Palavras-chave: Formacao docente. Literatura Infantil. Relato de experiéncias.

Introducéo

acesso a literatura infantil cria possibilidades para expandir as

perspectivas formativas de criancas e docentes a medida que permite o

fortalecimento da escrita comoveiculo de perpetuacdo do pensamento,
a reformulacao criativa do mundo e o reposicionamento das figuras do autor e do leitor
no jogo da leitura.

Assim, o incentivo e as estratégias voltadas para o dominio da leitura e da escrita
e a disponibilidade de um rico acervo de géneros literarios na idade adequada, em casa
ena escola, configura-se como fator relevante na trajetéria de tornar-se escritor. Desta
forma, incentivar a leitura e a reproducgéo de poemas e a poesia, desde a infancia pode
constituir-se como um meio para direcionar a ampliacdo da escrita, meio de comunicacao
humana e humanizante, uma vez que:

[...] Nao é atribuicdo do professor apenas ensinar a crianga a ler
corretamente; se estd ao seu alcance a concretizagdo e expansao da
alfabetizacéo, isto €, o dominio dos cddigos que permitem a mecanica
da leitura, € ainda tarefa sua emergir a compreenséo do texto, pelo
estimulo a verbalizagdo da leitura procedida, auxiliando o aluno na
percepcdo dos temas e seres humanos que afloram em meio a trama
ficcional. (ZILBERMAN, 2003, p.29)

Neste sentido, o relato de experiéncia objetiva descrever os passos percorridos
porescritoras nos seus processos formativos e humanizantes, dentro de redes de
escolas publicas e privadas e durante a maternidade.
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Desenvolvimento

A trajetoria de formagé@o de um escritor pode iniciar-se na infancia, quando a
crianca € incentivada, pela experiéncia e orientacdo dos que a cercam, a acessarem
diferenciados materiais escritos. Este processo comeca quando a crian¢ca compreende
o valor social da escrita e a importancia que lhe é atribuida no mundo letrado.

A disponibilizacdo de acervos variados, o incentivo do reconto, da leitura, da
apresentacdo de versOes diferenciadas de textos pode assim, contribuir para o
fortalecimento dos vinculos familiar e afetivos, para a superacdo de conflitos
psicolégicos e sociais, para o desenvolvimento cognitivo e comunicacional e para a
formagéo da autoestima.

Desta forma, pais e educadores podem, por meio da leitura de livros de literatura
infantil, sem propésitos didaticos, garantir um dos grandes méritos da narrativa que é o
de atingir diretamente o emocional infantil.

Por meio deste importante recurso, a criatividade e a fantasia podem
reposicionar a posi¢cdo do leitor na direcdo de criar histérias que espelhem sua
experiéncia ou, que as transcendam. Ao evocarem novas formas de linguagem e de
expressividade, o acesso a literatura pode também subsidiar o potencial
artistico/literario, latente em alguns individuos.

Tais experiéncias podem conduzir estes individuos ao aprimoramento didatico
de forma que eles busquem, em seus percursos como leitores/escritores, tornar-se
educador.

Resultados e Discusséo

Como ja mencionado, 0s passos do processo de tornar-se escritor comeca na
infancia e acompanha todas as fases da vida humana. Neste sentido, 0s incentivos
familiares e as experiéncias escolares podem potencializar esses caminhos a medida
gueamplia os recursos disponiveis e convida para uma participagéo social.

Nesta trajetéria, a Educacao Infantil assume importante lugar, pois, disponibiliza
tempos, modos e recursos diferenciados para a pratica da literatura. Neste periodo, a
crianga € impulsionada a explorar materiais literarios, cheios de cores e elementos, sem
obrigatoriedade e finalidade, préprios dos curriculos com foco em contetdos e notas. O
ingresso das criancas na Educacéo Infantil pode significar um importante passo no
processo de socializacdo, de convivio com outras criangas e adultos, em espaco para
vivera infancia. (Finco, 2011).

Ademais da obrigatoriedade e cobrancas sinalizadas nos curriculos dos anos
posteriores a Educacdao Infantil, os anos de escolarizagdo subsequentes também podem
contribuir para o desenvolvimento literario do aluno. Para isso, 0s curriculos e o
planejamento escolar precisam prever a prética literaria como um elemento prioritario no
processo de aprendizagem e de formacdo de um ser sensivel e critico.

Nesta perspectiva, formacfes para o magistério e licenciaturas podem dar
continuidade ao processo de tornar-se escritor & medida que possibilita a apropriacao
de conhecimentos cientificos sobre a literatura, as fases do desenvolvimento humano,



as diversas nuances das artes/literatura.

Outro recurso importante na continuidade deste processo S80 0S recursos
tecnologicos digitais que permitem alcancar e tocar o ser humano a distancia,
convidando-o a viver” 0 ser-sendo no mundo”. (BELLEMIN-NOE, 1978, p. 12)

Estes recursos permitiram, durante a pandemia de Covid 19, realizar a contacao
de historia e incentivar o nascimento de autores, poetas, intérpretes e ouvintes/leitores

gue enxergaram na literatura, uma forma de transcender a dura realidade
imposta pela inseguranca sanitéria.

Uma vez iniciado os percursos de leitura e de escrita, situacdes e experiéncias
variadas tomam lugar e conduzem para a escrita de outros materiais e para a
participacdode eventos, assim como, para a fortalecimento da responsabilidade social e
da consciénciade coletividade, na préatica de repartir a palavra, pois, como afirma
Bellemin-Noel (1978)através das narrativas, o homem € capaz de captar a realidade
sobre 0 meio em que vive e suas relagbes com ele.

E, neste caminho, a maternidade também pode agucgar tal potencial, pois, a
necessidade de revelar o mundo para a crianga, promovendo o0 entretenimento
necessariopara acalma-la e/ou para ampliar sua criatividade, impulsionam a busca de
livros (digitaisou impressos), histérias infantis, formas diferenciadas de representagéo e
de interpretacdodos fatos e situacdes.

Conclusdes

A literatura infantil, apoiada na relevancia social e no potencial de
desenvolvimento intelectual e emocional dos individuos exerce um importante papel no
processo de reeducacéo das relacdes de diferentes grupos, na superacao de conflitos
emocionais, na solucdo de problemas sociais e no reconhecimento da pessoa como um
ser comunicativo, capaz de ampliar os horizontes e refazer sua histéria e sua cultura
através da literatura. Nunca € tarde para comecar a ler e a escrever.
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Introducéo

COVID- 19, trouxe novos desafios para a docéncia e a formacao

continuada do professor, em exercicio. Essa nova realidade leva os
professores a se depararem a uma nova légica do que é ensinar e aprender, pois, junto
as denominadas aulas remotas emergem demandas de interacdo entre professor e
aluno que exigirdo adocédo de novas metodologias de ensino e praticas pedagdgicas,
que passam a ser desenvolvidas, sobretudo, com o uso das tecnologias da informacéo
e comunicagao.

O atual contexto educacional brasileiro, redefinido pela pandemia do

Desse modo, se antes ja era essencial pensar sobre a formacé&o continuada dos
professores, para a garantia de um ensino de qualidade, neste tempo de pandemia e de
ensino remoto, tornou-se ainda mais imprescindivel.

Nesse sentido, este trabalho centraliza-se em discutir sobre a formacéo
continuada dos professores das séries inicias do ensino fundamental, da rede publica
municipal de Séo Luis — MA, durante a pandemia, a partir da proposta documental das
diretrizes para 0 ensino remoto e o retorno gradual das aulas presenciais,
apresentadaem junho de 2020 pela Secretaria Municipal de Educacéo de Séo Luis —
MA.
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Metodologia

O desenvolvimento deste trabalho se deu por meio de uma pesquisa qualitativa,
que consiste em uma analise documental, que busca analisar um fendmeno
contemporaneo dentro do seu contexto.

Para tanto, ocorreu, como destaca Marconi e Lakatos (2010), a preocupacao
investigativa quanto a validacao e fidedignidade das informacdes obtidas nos dados das
fontes documentais, referentes a “Diretrizes para Retorno as aulas e Reorganizagéo do
Ano letivo 20207, publicado pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED e Portaria
n°® 151/2020 — Gabinete/SEMED.

Resultados e Discusséo

Em cumprimento as medidas de isolamento social de combate a pandemia, as
aulas presenciais em Séo Luis foram suspensas em 18 de marco de 2020, sendo
reiniciadas, oficialmente, apenas em 24 de agosto de 2020, a partir da publicacdo da
Portaria n°151/2020 — GAB/SEMED, que estabelecia o inicio do ensino remoto.
Seguindo como objeto de andlise o documento: “Diretrizes para Retorno as aulas e
Reorganizacdo do Ano letivo 2020”, constituido pela SEMED, juntamente com a
Secretaria Adjunta de Ensino — SAE, o presente trabalho traz, em seu bojo, inferéncias
a partir da seguinte indagacdo: De que forma essa proposta reflete para o
desenvolvimento da pratica do professor/a, em exercicio, no contexto do ensino remoto?

A SEMED (2020, p.50), através do Centro de Inovagbes para a Educagéo
Béasica- CIEB, define seis planos para adogéo de estratégias de aprendizagem remota,
a saber: transmissdo de aulas e conteldos educacionais, via televisdo; video
aulas

gravadas e disponibilizadas por redes sociais; envio de contetudos digitais, em
ferramentas online; disponibilizac@o de plataformas online, transmissao de conteudos,
via radio, envio de materiais impressos com contetidos educacionais.

Associado a estes planos de estratégias de aprendizagem remota, segue um
guia de orientagbes das rotinas de atividades ndo presenciais (SEMED, 2020 p.57 e
58), ondeo objetivo € contribuir com a organizagéo da rotina de atividades remotas dos
professores, com, ou sem, 0 uso de equipamentos tecnoldgicos. Sdo algumas dessas
orientagdes: Planejamento semanal; garantia do atendimento dos objetivos de
aprendizagem, previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC); aplicacdo de
avaliacdo diagnéstica; adequacao de atividades; recomendacdes claras aos estudantes
e familias, uso planejado do livro didatico; contato continuo com os pais; cronograma de
acompanhamento dos estudantes e familiares; atualizacdo dos registros do diario
online; apresentacdo de atividades virtuais; organizacdo de atividades para alunos
especiais; utilizacdo de plataformas virtuais; promog¢&o de momentos virtuais.

Sem duvida, essas mudancas, na organizagcdo escolar, requereram uma nova
disposicdo e atuacdo do trabalho docente, levando os professores a reverem,
urgentemente, suas praticas para operacionalizar estratégias educacionais no ensino
remoto. Consequentemente, como efeito desse contexto, coloca-se em foco a formacao
continuada docente, em exercicio, em carater de urgéncia.



Nesse sentido, faz-se necessario trazer a tona o conteudo do documento
referentea orientacdo da formacé&o dos professores que em seu capitulo cinco, enfatiza
a essencialidade da formacéo continuada docente, em servi¢go, como investimento para
a materializacdo da melhoria e qualidade do ensino, como também evidencia que a
formacéo visa preparar os docentes para este novo contexto educacional e para a nova
maneira de conceber o ensino e a aprendizagem.

Segundo a SEMED e a SAE (2020), as medidas pedagdgicas, que a formacao
continuada em servigo difunde, nesse documento, visam: assegurar um ensino de
qualidade; agregar conhecimentos capazes de gerar transformacdes, no espaco
escolar;

potencializar os processos de ensino e aprendizagem; contribuir com o trabalho
do professor, dando novos significados as praticas de sala de aula; oportunizar o
processo formativo continuo, como meio de aprofundar os conhecimentos teoricos e
sua aplicacao pratica, incentivar a adocao de praticas pedagogicas inclusivas, oferecer
formacao continuada, em servigo, para todos os professores da rede.

Desse modo, para subsidiar a concretizacdo dessa proposta de formacao
continuada, de professores em exercicio, a SEMED realca a necessidade de aquisi¢cao
deconhecimentos béasicos de uso de ambientes virtuais de aprendizagens, divulga
processos formativos que ja vinham sendo desenvolvidos anteriormente a pandemia,
contudo, sem um aparente elo com 0s saberes necessarios ao atual modelo de ensino.
Consta, também, o propésito de uma formacao para “O Programa Simplifica”, que
permite 0 uso de ferramentas e plataforma do Google For Education, para que
professores possam criar, no ensino remoto, experiéncias de aprendizagem, durante
oito semanas, para seus estudantes.

Conclusdes

Em face ao conjunto de circunstancias apresentadas, considera-se que 0
documento analisado expressa a importancia da formacgéo continuada, em exercicio,
como um dos elementos necessarios para a efetivacdo do trabalho docente. Contudo,
a proposta formativa parece estar atrelada a uma extensa lista de orientacdes para
apratica de ensino, desconsiderando a complexidade do desenvolvimento profissional
docente, em todas as dimensdes, no atual contexto de ensino remoto.

Considerando a atual realidade educacional que, irrefreavelmente, demanda a
reorganizacdo do trabalho docente, inventividade de novas metodologias de ensino,
além do uso extensivo de tecnologias educacionais, compreende-se que a proposta de
formacao continuada para os professores, em exercicio da rede Municipal de S&o Luis,
édensa sobre o0s objetivos propostos, porém superficial a respeito da contextualizacao
da formacédo do professor em relacdo as demandas das novas praticas, no ensino
remoto.

Todavia, cabe ressaltar que compreender e avaliar essa tematica € um desafio
para todo o corpo educacional. Como afirma Novoa (2020), a educacdo se define
sempre num tempo longo, nunca num tempo curto. Mas, em certos momentos, como
agora, as escolhas que temos, perante n@s, tornam-se mais claras, mais urgentes e
mais complexas, dadas as diversas realidades, emergidas pela implantacdo do ensino
remoto.



Posto isso, em qualquer tempo, em qualquer contexto, estudos sobre a formacao
continuada séo relevantes, para (re)formularem planos de acdo, que contemplem a
realidade do professorado e também do alunado, pois este processo € um dos aspectos
importantes, para o desenvolvimento do trabalho docente e que, consequentemente,
corrobora para um ensino de qualidade.
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Introducéo

socioafetivas nas praticas pedagogicas dos professores da Educacao

Infantil e as possibilidades de potencializar o desenvolvimento integral
da crianca. Traz em seu escopo, reflexfes sobrea afetividade, reverberando seu alcance
para além do processo de acolhimento infantil, mas assumindo-se como unidade
afetivo-cognitiva intrinseca a atividade humana, portanto ao aprender.

O presente trabalho busca discutir as implicagcbes das relagbes

A crianca ao ser inserida em creches ou pré-escolas, se depara com 0 novo € a
necessidade de explora-lo. Amplia-se a compreensao que tem de si mesma e do mundo
gue passa estar incluida. A construcao de vinculos socioafetivos, torna-se condigéo sine
gqua non, para que a crianca possa se sentir acolhida, querida, protegida, e conquistar
0s objetivos tracados para a aprendizagem.

Na Educacdao Infantil, a afetividade € um elemento importante e norteador parao
desenvolvimento das criancas. A pratica pedagogica guiada pela afetividade, pode
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descontruir sentimentos que diminuem a poténcia de ser da crianga, como a
insegurancae o medo, fomentando a constru¢cdo de afetos positivos para que a
aprendizagem, possa ter significado e sentindo.

Em face do referenciado, surge-nos o seguinte questionamento norteador deste
estudo: Quais as implicacbes das relagdes socioafetivas nas praticas pedagogicas dos
professores da educacdo infantil para potencializar o desenvolvimento integral da
crianca?

Tendo como objeto de estudo, a mediacdo da afetividade para as praticas
pedagogicas docentes na educacao infantil, visando o desenvolvimento integral da
crianga; considera-se como pressuposto desta investigacdo, a concepcao de que na
formacdao inicial dos professores da Educagédo Infantil, houve uma lacuna expressiva
quanto a compreensdo da afetividade, e seu desdobramento na pratica pedagdgica
como elemento potencializador da aprendizagem infantil.

Metodologia

O método da pesquisa utilizado foi o Bibliogréafico, pois se constituiu num
debrucar sobre a literatura com foco nas duas concepc¢fes: Educacgdo Infantil e
Afetividade. Posteriormente havera o espago da pesquisa empirica. Os autores que
sustentaram as concepgfes que teceram a teoria, foram Carvalho et al. (2004);
Espinosa( 2007), Oliveira ( 2008) e Vygotysky (2000), Wallon (1986).

De acordo com Carvalho (2004), a pesquisa bibliografica € o marco principal
para a estruturar uma investigacdo académica; permitindo que apdés a revisao literaria
doobjeto a ser pesquisado, se delineia um método especifico para a compreensao do
objetode estudo pesquisa.

A pesquisa desenvolveu-se pela abordagem qualitativa. A escolha por essa
abordagem se justifica pelas caracteristicas do objeto de estudo. Segundo Oliveira
(2008),para que a pesquisa se torne qualitativa, deve apresentar, “um ambiente natural
como fonte direta de dados; carater descritivo, o significado conferido que os sujeitos da
pesquisa atribuem ao contexto pesquisado e um enfoque indutivo” (OLIVEIRA, 2008,
p.39).

Resultados e Discussao

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, que tem como
fundamento tedrico e metodolégico, as manifestacdes do brincar e a interacdo da
crianca, é promovida considerando as experiéncias e vivéncias da cultura humana;
imbricada pelamediacéo adulto/crianca que objetiva o desenvolvimento da ontologia do
ser da crianga, como ser social e portanto, historico, que apreende o mundo de forma
singular e multipla,e que apresenta necessidades de aprendizagem e desenvolvimento
especificos. Dessa maneira, é valido a empreitada em sinalizar a afetividade como peca-
chave para o complexo quebra-cabeca, que é o desenvolvimento e aprendizagem
infantil.

Henri Wallon (1986), nos estudos sobre afetividade, a conceituou dentro da
psicogénese da pessoa completa, afirmando que os afetos compdem uma das trés
dimensdes da vida humana, onde se evidencia por meio de emocgdes, sentimentos e



paixdes.

Nesse sentindo sua afirmacédo é de que a afetividade é produto de uma relacéo
histérica e materialmente constituida e que as condicbes do meio favoreceriam o
equilibrio ou desequilibrio das conexdes afetivas. Em consonancia com o autor,
Espinosa

(2008), assevera que a relacdo do homem com o mundo material e imaterial, se
da pelo afeto, pelo desejo singularmente, produzido diante dos significados e sentidos
da acdo humana.

Assim percebe-se que Vigotsky (2004), nos encaminha para a percepg¢éo de que
captar as subjetividades dos processos psiquicos que envolvem a apreensao da
imagem/conteudo, reivindica a compreensédo dos condicionantes que a circundam e a
processam como realidade objetiva. A afetividade se torna, portanto, o ponto de
interseccao necessario para o desenvolvimento das fungfes psiquicas superiores que
subsidiam a cognigéo.

Por esse angulo, estudar as praticas pedagogicas dos professores de educagéo
infantil, e como a afetividade contribui para o desenvolvimento das criancas, é desvelar
nesse percurso, as intencionalidades dos professores, suas percepcdes sobre
desenvolvimento infantil, 0 que sabem sobrem afetividade, e qual sentido atribuem a
afetividade no desenrolar de suas praticas pedagogicas,

Acreditar que a educadora de criangcas pequenas seja capaz de
exercera autonomia de seu processo formativo pressupde mudancas
conceituais e de condi¢cdes objetivas de trabalho com todas as
instituicbes e segmentos diretamente envolvidos: como a universidade,
trazendo e levando questdes préaticas para a investigagao tedrica e as
teorias, por sua vez, encontrando suas raizes nas praticas. (GOMES,
2009, p. 53)

O grande enredo, portanto, esta na compreensdo epistémica de que
cognigaoe afetividade, séo constructos com esséncias dispares, mas que ndo se negam
e ndo se concebem polarizados. Uma vez que os enfoques dados a relacdo afetivo-
cognitivo, infere uma perspectiva atomistica, com direcionamento organicista e
biologizante, desagregando o carater histérico e social dos processos psicolégicos
superiores, peculiares aos seres humanos.

Conclusfes

Afetividade se constitui, portanto, um elo que vai além da iniciagao da crianca na
vida escolar, mas se assume como reconhecimento de suas singularidades a frente
desse processo de educacdo. O afeto dentro dos contextos de educagéo infantil se
assumecomo a concretizacdo do respeito a crianca, contemplando os principios de
cuidar e educar.

Assim sendo a afetividade se assume como a base para construcéo e conquista
das demais aprendizagens. Esta base por sua vez deve ser bem estrutura, um individuo
gue quando na infancia teve vinculos afetivos significativos, na vida adulta consegue
resolver as questdes de ordem psicossocial de maneira mais equilibrada.

Desse modo, compreendemos que o desenvolvimento desse estudo, contribuird



para promover no tempo-espaco da educacao infantil o didlogo acerca da afetividade
emuma perspectiva histérico-cultural, articulando-a com a formacédo dos professores e,
ao mesmo tempo, perspectivando o desenvolvimento pessoal e profissional dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem da Educacéao Infantil.
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Introducéo

nacional de formacéo de professores, 0 qual objetiva o aperfeicoamento

da formacdo nas praticasnos cursos de licenciatura. Nesse sentido, o
subprojeto intitulado “ A Docéncia no ensinofundamental de 1° ao 5° ano: desenvolvendo
competéncias cognitivas e sécio emocionais utilizando os jogos”, do programa
Residéncia pedagodgica traz uma abordagem sobre formacdo e aperfeicoamento
docente. Partindo desta tematica evidenciamos o orientador e preceptores como
primordiais para promover nos residentes nos estudos tedricos, e ainda apresenta uma
abordagem sobre a formacé&o e aperfeicoamento docente, e a utilizacdo de jogos como
estratégias metodoldgicas no ensino fundamental ( de 1° ao 5° ano), a fim de nos
preparar para area da educagdo e nos oferecer subsidios necessérios para o
aprimorarmos de conhecimento relevante a atuacdo em sala de aula. O plano de
trabalho dos residentes tem como titulo “ O processo de formagé&o inicial do Residéncia
pedagogica: revelando o ser professor “.

O Programa Residéncia pedagdgica, € uma acéo integrante da politica

Metodologia

Neste trabalho utilizou-se no primeiro médulo do subprojeto que estd em
andamento, metodologicamente a pesquisa bibliografica com analise das concep¢des
e praticas dos jogos como metodologia para desenvolver competéncias cognitivas sécio
emocionais, a revisao da literatura fundamentou-se a partir de materiais importantes
comoos de (GIL, 2008). Tendo como autores como Farias (2011), Franco (2016) que
nos ajudam a compreender aspectos pertinentes a formacéo inicial e a utilizacdo dos
jogos como propostas para a docéncia aos Licenciando em Pedagogia.
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Os encontros formativos foram organizados de forma sistemética |,
especificamente as quartas-feiras, onde a professora orientadora trouxe palestrantes de
outras instituicbes, assim como professores da UEMA, para contribuir com as
discussbesque circundam a Educacao. A plataforma escolhida para os encontros foi a
Google meet,onde foram abertos debates em que o0s residentes, preceptores e a
professora orientadora contribuiram em constante dialogo durante as palestras,
possibilitando formagdes consistentes para os residentes e futuros professores.

Resultados e Discusséao

Os encontros formativos ocorridos no primeiro semestre do referido projeto
ocorreram no periodo de 01 de outubro de 2020 a 31 de marco de 2021. Os mesmos
foram realizados semanalmente, especificamente nas quartas-feiras, por meio da
plataforma Google meet. A professora orientadora sempre preocupou-se em trazer
profissionais de outras instituicdes, para realizar palestras e discussdes as quais
abordaram temas pertinentes a nossa formacdao inicial, apoiando-se em concepcdes de
autores relevantes como: Tonet (2012); Vygotski (2000; 2018), dentre outros.

Durante os encontros foram abordados os temas: atividades de brincar e
desenvolvimento da crianca: implicacdes na pratica de professores da infancia;
formacdopedagdgica e educacdo: discutindo possibilidades; educacéo, diversidade e
formacéo docente: qual a cor da LGBT fobia no arco-iris da escola; competéncias socio
emocionaisno contexto escolar: sobre criticas, limites e possibilidades; documento
curricular do territério maranhense — DCTM; nuances da formac&o inicial na docéncia;
educacdo e formacdo humana, dentre outras. Os encontros formativos apresentam
grande teor tedricoe grande pertinéncia quanto a formacao inicial dos residentes, uma
vez que foi possivel notar a participacdo e envolvimento dos mesmos durante as
discussofes, eram exposto davidas, eram colocadas diversas contribuicdes, e isso deu-
se por conta das explicacbes claras e sucintas das palestrantes, bem como as
colocagdes tanto da professora mediadoraquanto das preceptoras.

Conclusoes

As experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia Pedago6gica tem
proporcionando aos residentes o contato com experiéncias da docéncia que revelam o
serprofessor durante a formagé&o inicial no curso de Pedagogia, os conhecimentos
evidenciados durante as formagfes revelam a importancia dos jogos para que haja o
desenvolvimento integral da crianca.

Percebemos que foram alcancado e estabelecido parcerias entre a Universidade
Estadual do Maranhéo - UEMA e as escolas publicas municipais do Ensino Fundamental
de 1° ao 5° ano, tendo em vista a formacao do licenciado em Pedagogia; em que foi
promovido encontros de estudos entre professor orientador, bolsistas e preceptores,
contribuindo para a formacéo inicial ampla em seus contetdos e formas de compreender
0 processo de ensino e aprendizagem.

Notamos a relevancia dos encontros formativos que aconteceram no primeiro
mddulo do programa Residéncia Pedagogica para a formacéo inicial do licenciando em
Pedagogia, pois os conhecimentos abordados s&o significativos para a docéncia em
salade aula.

Referéncias

FARIAS, Isabel Maria et al. Didéatica e docéncia: aprendendo a profisséo. 3 ed.
Brasilia: Liber Livro, 2011. (Colecdo Formar)



FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santo Roberto. Pratica pedagdgica e docéncia:
um olhar a partir da epistemologia do conceito. Rev. bras. Estud. pedagog (on-line),
Brasilia, v. 97, n. 247, p. 551, set./dez. 2016.

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4 ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

MELLO, Suely Amaral. Contribui¢cGes da Teoria Histérico-cultural para aeducacéao
da pequena infancia. Revista Cadernos de Educacéo, n. 50, 2015.

MEDEIROS and BEZERRA. Algumas consideracdes sobre a formacao continuada
de professores a partir das necessidades formativas em novas tecnologias na
educacdo. Campinas Grande, 2016.

OTTONI, T. P. M. E; SFORNI, M. S. F. Vygostski, Leontiev e Elkonin: subsidio
teoricos para a educacao infantil. 2012.

VIGOTSKI, L. S. A formacgéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicolégicos superiores. 6 ed: Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

7 aulas sobre L. S. Vygotski: sobre os fundamentos da pedagogia. Rio de
Janeiro. E-papers, 2018.



RESUMO XIlI

“META 15” - FORMACAO CONTINUDA DE
PROFESSORES NO PLANO MUNICIPAL DE VARGEM
GRANDE: O QUE REVELA O RELATORIO DE
MONITORAMENTO E AVALIACAQ?

Vitoria Raquel Pereira de Souza
Universidade Estadual do Maranhao, Sao Luis — MA
vrp.souza@hotmail.com

Lindalva do Remédio Oliveira Cerqueira
Universidade Estadual do Maranhao, Séo Luis — MA
lindalva.batista@gmail.com

Thayna Raquel Santos Pinto
Universidade Estadual do Maranh&o, Sao Luis — MA
thaynaraquel2009@hotmail.com

Porfiria Maria Oliveira Silva
Claretiano -Centro Universitario, Sdo Luis — MA
porfiriaoliveiras@yahoo.com.br

Severino Vilar de Albuquerque
Universidade Estadual do Maranh&o, Sao Luis — MA
svalbugquerque@uol.com.br

Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas e Gestéo da Educac¢éo, Formagéao de
Professores,Profissionalizacéo e Trabalho Docente (GEPGEFOP)

Palavras-chave: Formacéo de professores, Plano municipal, Monitoramento
Introducéo

O presente trabalho decorre de uma pesquisa interinstitucional, coordenada
pela Rede de Estudos e Pesquisas sobre Planejamento e Gestdo Educacional
(REPLAG), que integra pesquisadores de universidades publicas e privadas das cinco
regibes do pais, incluindo-se a Universidade Estadual do Maranh&o (UEMA), por meio
do Grupo de Estudos e Pesquisa Politicas e Gestdo da Educac¢do, Formacao de
Professores, Profissionalizacdo e Trabalho Docente (GEPGEFOP) — DGP/CNPq.
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O estudo, em sua amplitude, objetiva analisar o processo de elaboracéo,
monitoramento e avalia¢do dos Planos Municipais de Educacéo em trinta municipios de
dez estados brasileiros, das cinco regides do Brasil, apés a aprovagdo do Plano
Nacionalde Educacédo (PNE 2014-2024). Nos deteremos a exposi¢do dos achados da
pesquisa do municipio de Vargem Grande, Maranhdo, onde analisamos a formacéao
continuada de professores desenvolvida no municipio no periodo de 2014 a 2020,
conforme apresentado no relatdrio de monitoramento do Plano Municipal de Educacao.

Metodologia

A pesquisa se enquadra na abordagem qualitativa, com fungéo centrada no
entendimento do fendmeno social, atingindo maior detalhe e rigueza dos dados, pois a
pesquisa deve ocorrer a luz do enfoque analitico histérico-sdcio-cultural, para obter e
construir meticulosamente “a compreensao do comportamento a partir dos sujeitos da
investigagdao” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.16)

A pesquisa adotou revisdo bibliografica e analise documental. Segundo Gil
(2002) a pesquisa bibliografica viabiliza vasta cobertura de informagdes permitindo a
utilizacdo de dados dispersos em inimeras publicacfes, que contribuirdo num melhor
delineamento do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo.

META 15: formacgéo continuada de professores no municipio de
Vargem Grande

O Plano Municipal de Educagédo (PME) de Vargem Grande é composto de 20
metas e 104 estratégias, todas em consonancia com PEE e o PNE. A primeira avaliacao
deste plano ocorreu no ano de 2018, referente ao biénio 2016-2017. Segundo o
Relatério de Monitoramento houve a participagéo de diversos segmentos da sociedade.

Dentre as metas do PME de Vargem cabe destacar meta 15 que é a que
serefere especificamente ao processo de formacao continuada de professores:

Manter, em regime de colaboragéo, durante a vigéncia deste PME,
politica de formacdo continuada em servico dos profissionais da
educacdo docentes endo docentes, assegurando formacao especifica
na area de conhecimento em que atuam. (VARGEM GRANDE, 2017,
p.38).

Sobre a meta 15, até o ano de 2017 o municipio de Vargem Grande apresentou
uma taxa de somente 27,80% no total de professores que lecionam na area compativel
com a sua formacéo superior, 0 que € uma taxa bem baixa considerando que até 2024
0 municipio precisa atingir 100%. Sobre a formacéo continuada para os profissionais da
educacao docentes e ndo docentes o municipio ndo apresentou nenhuma informacao
no seu relatorio parcial.

O fato do Municipio de Vargem Grande apresentar um percentual tdo baixo de
professores com formacéo inicial € uma informacéo extremamente preocupante, e pode
afetar diretamente a qualidade da formagé&o do aluno. De acordo Imbernén (2010) o fato
de os professores ndo terem uma formacao solida que tenha comunicagdo com contexto
atual, faz com que estes professores percam a motivacao de inovar, pois os professores
se tornam inseguros em sua pratica e ndo sentem mais a vontade de se arriscar para
tentar algo diferente. Nessa perspectiva, a falta de uma formacéao inicial e continuada
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solida podem afetar diretamente a qualidade do trabalho docente, pois inovar é
caracteristica indispensavel da pratica docente.

Segundo a autora De Sa Barreto (2015) a formacgao continuada de docentes em
servico, uma funcdo assumida predominantemente pelos sistemas de educacédo
diretamente responsaveis pela manutencao das redes de educacao basica. O que ndo
caracteriza na educacdo do municipio de Vargem Grande, mesmo o relatério
apresentado, tem como concluida as 5 estratégias propostas no PME do municipio.
Analisando as estratégias propostas no relatério, pode-se identificar que o municipio
ndo conseguiu atingir as estratégias, o que pressupde a inabilidade.

Assim, € importante que sejam estabelecidos instrumentos para analise,
acompanhamento e avaliagdo dos processos. Nessa perspectiva, € indispensavel que
apos toda tramitacdo e aprovagdo do PME, seja instalado o forum permanente. Vianna
(2005, p. 100), assegura que “A avaliagcéo visa a tomada de decisGes para melhorar o
gue ja existe, seja por intermédio de alteracdes, a fim de corrigir possiveis distor¢des,

seja através de acréscimos, suprindo provaveis omissoes”. Dessa forma, a
avaliacdo passa a ser entendida como atividade de valor imprescindivel, para realizar
as mudangase corrigir as rotas no percurso de implantagdo/implementacéo do Plano.
Se constituindo como elemento chave do processo para as tomadas de decisdes e
reconfigurar as rotas.

Os relatorios de acompanhamento e avaliagdo demonstraram que, no que
tangeas metas mencionadas, o municipio estd bem abaixo do previsto no PME/PNE,
apresentando baixos indices de desenvolvimento nessas areas, bem como, poucas
acdes no sentido de concretiza-las. Até o ano de 2017, apenas dos professores da
Educacao Basica possuiam pos-graduacao lato sensu ou stricto sensu. Nao consta no
relatério o quantitativo/formacéo dos docentes a nivel de graduagdo. Também ndo traz
informacg6esquanto a reformulacdo do plano de cargos e carreira, deixando a entender
gue nenhuma acao foi realizada nesse sentido. As informacdes séo de carater genérico,
ressaltando a importancia da formagéo docente para garantir a qualidade da educacgéo
ofertada e que omunicipio investe em formacgbes (inicial e continuada) aos seus
docentes.

Conclusoes

A andlise do Relatério de Monitoramento do PME de Vargem Grande,
possibilitou verificar que no que diz respeito a formag&o inicial e continuada de
professores o municipio de Vargem Grande ainda se encontra distante de atingir a meta
projetada, outro aspecto que foi percebido foi a falta de informagfes oferecidas pelo
municipio no relatério de monitoramento no ano de 2017. Essa escuridao gerada pela
falta de informacdes, ou por informacdes fornecidas com carater genérico, é
extremamente preocupante, pois dificulta a analise aprofundada de um campo que
detdo importante pode interferir diretamente na qualidade da educacéo, esse campo é
a formacéo dos docentes.

A formacado continuada como garantido por lei e evidenciado pelos proprios
autores deve ser oferecida em regime de colaboragéo entre Governo Federal, estados,
municipios e Distrito Federal. O governo federal no regime de colaboracao tem o papel
de assistir os municipios financeiramente e tecnicamente, com o objetivo de garantir o
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padrdo minimo de qualidade para todos. Assim é possivel afirmar que a assisténcia
financeira que foi apontada no relatério como caréncia, tem um papel extremamente
importante para garantir a equidade entre os municipios.
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Introducéo

pensamentos produzidos pelo grupo de intelectuais da Escola de

Frankfurt, na Alemanha, com bases marxistas, buscavam um novo
entendimento sobre a sociedade e uma “[...] contraposigédo a teoria tradicional, ou mais
especificamente, as formas entdo dominantesde teorizar sobre a sociedade e suas
relagdes” (VILELA, p. 12). Teve como marco historico a publicagdo em 1937 “Teoria
Tradicional e Teoria Critica” de Max Horkheimer. Entre os pesquisadores, Theodor
Ludwig Wiesengrund-Adorno (1959) destacou-se por sua pesquisa sobre a teoria critica
no campo da educagédo com “Ateoria da semiformagao”’onde destaca que, a educacéo
influenciada pela Industria Cultural torna 0 homem mais alienado e conformado.

Q Teoria critica, de acordo com Vilela (2006), indica uma corrente de

Quando pensamos as formas de socializagcdo do conhecimento cientifico dentro
da escola, percebemos que estas, muitas vezes, distanciam-se ou ndo vao de encontro
aos ideais da teoria critica. Por isso, é importante saber como se caracteriza a
socializacdo do conhecimento a partir dos fundamentos criticos da educacdo? O
presente trabalho buscoucomo objetivo compreender a socializacdo do conhecimento
a partir das teorias criticas de ensino e seus pressupostos para humanizagdo. Para
isso, delimitamos como objetivos especificos: caracterizar as teorias criticas de
educacao; identificar a socializagdo do conhecimento cientifico a partir das teorias
criticas; analisar a socializagdo do conhecimento cientifico e seus pressupostos para a
humanizacao.

Nosso referencial teve como foco principalmente os autores: Saviani (2011;
2012), Freire (1967; 1996; 1987), Batista (2000), Santos (2008), Gomes (2015) e outros,
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gue nos ajudaram a compreender conceitos importantes, como: teoria critica,
socializacdodo conhecimento, humanizacao, escola. A investigacdo possibilitara criar
caminhos de discussdo e materializacdo de formas mais apropriadas para a
socializacao do conhecimento.

Metodologia

Realizou-se uma pesquisa bibliografica do tipo descritiva com abordagem
qualitativa no tratamento e andlise dos dados do estudo. Portanto, com base em nossos
objetivos e procedimentos, utilizamos a pesquisa bibliografia e descritiva, por se tratar de
uma andlise do que j& foi produzido sobre o tema, como consta “[...] a pesquisa
bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2020, p. 44). Para isso, utilizamos a
analise de conteudo de Bardin (2009), onde buscamos uma sintese critica dos textos
lidos.

Resultados e Discusséo

A teoria critica é difundida na sociedade brasileira a partir das décadas de 60 e
70 com um grupo de intelectuais e educadores progressistas preocupados de modos
diferentes com o social. Eles iniciaram estudos que possibilitaram a compreensao de
umpensamento critico atualmente. Entre eles, com maior destaque, Paulo Freire (1970)
comsuas obras “Pedagogia do Oprimido” e “Educagdo como pratica da Liberdade” e
“Educacao: do senso comum a consciéncia filoséfica” (1981), de Dermeval Saviani.
Trataremos sobre duas teorias consideradas de carater critico de educacédo: Pedagogia
Libertadora e Pedagogia Histoérico-critica

Para a Pedagogia Libertadora criada por Paulo Freire (1967), o conteldo
principal é aguele que parte da realidade do aluno, que faz sentido para o sujeito, com
umcarater politico, ético e social e, a partir desses pontos, cria-se o0 carater critico de
compreensdo, por isso, nega os idearios das pedagogias liberais “[...] porque nédo
estabeleceu uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles tém com os individuos?” (FREIRE, 1996, p.
15).

A Pedagogia Histérico-critica foi criada por Demerval Saviani (1979) tendo como
base o Materialismo Histérico e Dialético. Essa teoria busca uma analise historicae
critica do conhecimento como meio de transformacédo da sociedade e dos sistemas
vigentes. Valoriza a educacéo formal e a socializagdo do conhecimento cientifico que a
humanidade veio produzindo ao longo dos tempos. Pois, somente 0os conhecimentos
sdo capazes de levar os individuos a um estagio superior de sintese, caminho do
processo dehumanizagéo.

A Pedagogia Libertadora e Pedagogia Histérico-critica, assim como a teoria
critica, evidencia algumas caracteristicas, tais como: a compreensdo da sociedade
como parte integrante de um processo que humaniza; o ensino critico; a importancia do
conhecimento cientifico e critica as praticas vazias de sentido, defendendo a
incorporacgoentre teoria e pratica. E possivel também notar os dois principios da teoria
critica, o0 comportamento critico e orientacao para emancipagao.
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Sao inumeras as tentativas de socializacdo do conhecimento mais presentes na
Educacdo Basica, com elaboracdo de propostas curriculares, projetos didatico-
pedagogicos e outros. Contudo, principalmente nos anos iniciais, o planejamento
escolarestid sobrecarregado de conteudos extracurriculares, onde o corpo docente
debruca parte do tempo, tentando suprir uma demanda das secretarias educacionais,
das politicas publicas e da prépria sociedade.

Poderiamos citar muitos caminhos para que o conhecimento seja socializado de
forma a beneficiar a todos, com pressupostos de humanizacéo, destacaremos alguns
deles: o curriculo; o papel da escola; o trabalho educativo e o enfoque cientifico e de
humanizacao.

De acordo com a Pedagogia Libertadora, um professor que deseja um ensino que
humaniza deve desenvolver, no educando e com o educando, 0s saberes necessarios:
naoha docéncia sem discéncia; ensinar nao é transferir conhecimento e ensinar é uma
especificidade humana. Um professor com esse pensamento esta atento, ndo apenas
ao dominio e transmiss&o do conhecimento, mas as indagagfes da sociedade.

Para a Pedagogia Histérico-critica o processo de humanizagéo acontece quando
o individuo apropria-se dos conhecimentos, bens culturais, através da educacgdo
escolar, dando condi¢des para que ele participe ativamente da sociedade. Contudo, &
necessario considerar sua construcao histérica e andlise da pratica social atual.

E fato que Freire, Saviani e os demais autores que seguem influenciados por seus
escritos, buscam a humanizacao, mesmo com abordagens diferentes: ética; consciéncia
do inacabamento; trabalho; estudo do psiquismo; apropriacdo dos conhecimentos e
bensculturais, mas isso s6 é possivel por terem uma abordagem critica de ensinar a
aprender.

Conclusdes

As teorias criticas surgiram como meio de superacdo de um sistema vigente e
alcangou muitos adeptos nos campos sociais e, posteriormente, veio influenciar as
pesquisas educacionais, o que contribuiu para muitas ideias difundidas atualmente na
educacao, tais como: a relagéo teoria e pratica, abordagem critica, histérica e social no
tratamento do ensino e dos contelidos e o caracter emancipatorio que o ensino critico
produz na humanidade.

Percebemos que a socializagdo do conhecimento ndo supre as expectativas das
teorias criticas. As escolas, principalmente as publicas, estdo com grande demanda de
conhecimentos extracurriculares, sobrecarregando o curriculo escolar, o que vem
comprometendo a socializacdo do saber cientifico, artistico e filoséfico, ou seja, o
conhecimento essencial. E possivel afirmar que os pressupostos para humanizag&o
ndo estdo sendo consolidados, pois estdo diretamente ligados com a apropriagdo ou
ndo do conhecimento, bem como, o processo de conscientizagdo, como afirma as
teorias criticasde educacao.
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RESUMO XV

ENTRE SOCIOLOGIAS E ENSINO MEDIO:
EXPERIENCIAS DOCENTES DE (RE)CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTOS SOCIOLOGICOS
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Palavras-chave: Ensino Médio. Experiéncias Docentes. Conhecimentos Socioldgicos.

Introducéo

brasileira por uma trajetéria intermitente, de insercdes e retiradas. Nesse

sentido, foi re- inserida enquanto disciplina obrigatéria para o Ensino
Médio em 2008 por uma alteracdo no artigo 36 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Esse artigo trazia a sociologia de forma ampla e arbitrariamente indefinida,
deixando lacunas quanto a existéncia de uma disciplina formalizada. As alteracdes no
texto ocorreram a partir de longos anos de sangfes e proibig6es, fomentados por
discussOes e lutas de discentes e docentes para seu restabelecimento na educagéo
béasica, a partir da Lei n® 11.684/08.

Q disciplina de sociologia para o Ensino Médio é caracterizada na realidade

Desde entdo sdo empreendidos esforcos em realocar e consolidar a sociologia
enquanto componente obrigatério fundamental no curriculo escolar basico. Na pratica,
oexercicio de construgdo de um conhecimento sociologico se depara com diversas
situacdes probleméticas tanto em seus contetudos quanto nas metodologias e praticas
disciplinares. Desse modo, existem dificuldades em transpor a gama teérica e
metodoldgica inerentes a Sociologia, enquanto ciéncia, para a sociologia como
disciplina de nivel médio. Essa questdo recebe o conceito de transposicédo didatical,
entendida aqui a partir da perspectiva de Lopes (1999) onde afirma existir uma questao
gue permeia 0s saberes escolares justamente no que tange essa mediacao do cientifico
para o escolar.

Por esse cenério, é possivel destacar que o objetivo do presente estudo esta em
observar algumas dessas sinuosidades e percalgcos presentes na construgdo do
conhecimento sociolégico de nivel médio, a partir de algumas experiéncias docentes.

1 O conceito de transposicdo didatica foi introduzido por Michel Verret (1975), porém faz uma
escolha consciente de adotar a perspectiva de Lopes (1999), por entender que ela se aproxima
mais dos pressupostos epistemoldgicos desenvolvidos pelo trabalho.



Metodologia

O primeiro aspecto destacado é que essa € uma sec¢do de uma pesquisa de
maior dimenséo, realizada no ano de 2019 e que buscou um olhar mais profundo sobre
a disciplina de sociologia para o Ensino Médio. Assim, caracteriza-se
metodologicamenteenquanto uma pesquisa qualitativa, realizada a partir de um trabalho
de campo em um recorte da realidade, de publico reduzido, complexo e de saberes nédo
gquantificaveis.

Sobre o processo empirico da pesquisa, foi realizada na Escola Brilho da Lua,
gue € uma escola estadual localizada em Jaboatédo dos Guararapes, Pernambuco. Os
sujeitos participantes da pesquisa sdo docentes da disciplina de sociologia e filosofia e
oobjetivo estd em pensar a experiéncia desses professores na (re)construcdo de
saberes socioldgicos.

Quanto a construcao dos dados, as técnicas de pesquisa escolhidas foram as
observagdes participantes; pesquisa documental de fontes priméarias e secundarias
(MARCONI; LAKATOS, 1985); questionarios (GIL, 2007); e entrevistas
semiestruturadas (MINAYO, 2004).

Resultados e Discusséao

A principal discusséo proposta remete ao translado dos saberes Sociolédgicos
para a disciplina de nivel médio, sendo o cerne das discussfes empiricas posteriores.
Assim, Lopes (1999) vai discutir alguns dos pressupostos que permeiam essa relagéo,
partindo da reflexdo sobre a ciéncia, seu papel e alcance no meio social, para assim
pensar a traducdo desse conhecimento de modo acessivel ao ambiente escolar.

Esse caminho é nomeado de Mediagdo Didatica, por entender que esse
processo ocorre de forma processual na (re)construcdo de conhecimentos, da ciéncia
a disciplina. No caso da Sociologia, esse caminho encontra interposi¢des que envolvem
a linguagem, os conceitos e as proprias teorias. Assim, para tornar esses saberes
culturalmente transmissiveis e assimilaveis existe a necessidade de uma reestruturagao
adeguada aos contextos sociais e culturais das escolas, discentes e docentes.

A partir dessas consideracbes é possivel pensar o processo empirico e as
experiéncias docentes. Para tanto, considera enquanto categorias de andlise a
Estrutura Escolar e as Metodologias de Ensino e busca as impressfes dos sujeitos da
pesquisa sobre essas instancias.

A principal constatacdo foi a existéncia de problemas muito maiores que 0s
muros da escola sao capazes de comportar, e para além das hipo6teses, o principal foi
a resposta do préprio campo, onde apds uma entrevista com docente da area da filosofia
e sua descricdo metodologica chamou atengdo para o processo de aprendizagem
proveniente dessas aulas. Quanto aos métodos, o professor afirma:

Eu entendo que a vida é um espetaculo, e 0 século XX e XXI é pura
sociedade do espetaculo, por conta disso as minhas aulas sdo uma
Narrativa. A didatica chama de aula expositiva, eu chamo de Narrativa
mesmo, né. Eu me sento e vou construindo um dialogo com eles e eu
percebo que isso funciona porque a gente perdeu esse vinculo com a
Narrativa [...] entdo dentro da Narrativa ha sim as problematizacdes,
mas o fio condutor € uma Narrativa. [...] Eu tenho outras, né. A gente
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sempre tem outras cartas na manga, mas eu vou te dizer de cem por
cento das turmas que eu tenho aqui apenas duas a Narrativa nao
funciona, acredito que seja em funcao da idade porque é um sétimo e
um oitavo ano, eles precisam de outro tipo de linguagem... Mas ai
nesse caso eu fago um mix entre apontamentos no quadro e a
Narrativa. (PROF P, entrevista realizada em 23/05/2019)

Quando questionado sobre a experiéncia de lecionar para o Ensino Médio, o
professor ressalta toda questdo de dificuldades estruturais encontradas, mas trata
também do lado docente e da responsabilidade contida nessa figura quanto ao processo
de ensino-aprendizagem. Assim, sobre esse papel, relata:

Sobre essa experiéncia de ensinar ao Ensino Médio, por outro lado eu
acho que vai muito de o docente buscar meios, estratégias de abordar
conteldos que sdo complexos mesmo, né, isso ai ndo tem como
discutir, e fazer essa transposi¢cdo didatica e tornar isso mais
interessante e mais palatavel para o aluno. Entdo, eu sou o professor
que preparo aula [...] e pensando como € que eu vou introduzir
determinado assunto, por exemplo metafisica, eu introduzi com uma
entrevista e eles ficaram loucos dizendo que agora queriam saber o
gue € esse negocio ai [...] eu acredito muito na forga da ironia, como
recurso porque ela gera uma ambiguidade e as provocagbes como
forma de trazer o interesse. (PROF P, entrevista realizada em
23/05/2019)

A partir desses apontamentos, diferente do que vinha sendo visto até entéo,
surgiu uma curiosidade quanto a pratica dessa Narrativa e de como metodologicamente
isso funciona. Nesse cenério, foram realizadas uma média de quatro observacdes de
salade aula de filosofia com esse professor, a fim de constatar seus instrumentos
metodolégicos, pensando sempre em como transpor essas descobertas a sociologia,
tendo a reflexdo sobre a construgdo de um conhecimento mais sélido na area como
aspiracao final do processo.

A experiéncia docente observada na metodologia da Narrativa na pratica mostra-
se mais dindmica e consegue de fato prender a atencdo dos alunos. Vale destacara
linguagem tanto corporal quanto falada, ja que o professor além de expressivo com
gestos e sons ainda fala de assuntos complexos a partir de questionamentos e
exemplos que introduzem a questdo conceitual. O docente busca o tempo inteiro
chamar a atencdodos grupos que compdem as salas, inclusive na tentativa constante
de incluir aqueles que insistem em dispersar ou provocar os colegas.

Nesse cenario, € possivel pensar a Narrativa como uma experiéncia pratica que
ja existe na escola e que funciona de modo mais solido que os métodos tradicionais, em
busca de novas formas de ser e fazer socioldgicos para uma (re)construcao de saberes
que resgate o papel da escola como socializadora e produtora de conhecimento.

Conclusfes

Esta pesquisa teve como objetivo a narrativa de experiéncias docentes
relacionadas ao processo de (re)construcdo didatica de conhecimentos sociologicos
parao Ensino Médio. Apesar de possuir hipoteses e outras discussdes em curso, 0
aspecto central aqui destacado foi a resposta que emergiu do campo com a metodologia
da Narrativa, que ao ser observada na pratica mudou completamente a perspectiva da



pesquisa, que passou a partir dai observar como a mudanc¢a de método e postura em
salade aula traz respostas visiveis na recepcao dessas metodologias e dos conteudos
pelos discentes, e se continua e melhorada, pode encaminhar a construcdes e
(re)construcBes melhor desenvolvidas e fundamentadas, com uma relacao integradora
entre discentes e docentes.

Em teoria, pensar nessa mudanca estrutural e metodoldgica interna pode ser
avaliada como utdpica, porém essa ndo é uma resposta proveniente de teorizacdes e
conceitos, uma vez que é uma resposta que nasceu no préprio campo e se desenvolve
organicamente nele.
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