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PREFACIO

Caracterizar 0 que configura tempos sombrios no limiar do século XXI importa-
nos para localizar sua incidéncia na gestéo, no financiamento e nos direitos humanos,
tematicas abordadas no Ill Encontro Estadual da Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo da Educacdo (ANPAE) — Secdo/MA e no | Seminario Politica e Gestéo
da Educacdo, Formacdo de Professores, Profissionalizacdo e Trabalho Docente:
discursos, praticas e dilemas em tempos sombrios, eventos realizados virtualmente
entre 16 a 18 de junho de 2021.

A acepcdo de tempos sombrios formulada por Arendt (2019) indica uma
temporalidade marcada por incertezas, ambiguidades e equivocos que atravessam a
politica, a econdmica e a cultura, gerando instabilidade nas relagbes humanas. No
tempo presente, o periodo p6s-2016 marcado pela supressédo da ordem legal, traduzido
em golpe juridico-midiatico-parlamentar-empresarial, expressa os tempos sombrios.

Muitas das acdes que permeiam as politicas educacionais e as medidas
governamentais no tempo presente, em geral, apresentam-se publicamente como
elementos descolados e/ou fragmentos de um projeto, um programa ou de uma politica
destinada a um setor especifico. S&o raras as analises que vinculam esses diferentes
elementos & uma andlise mais ampla que desvele suas relacdes e sua articulagdo com
processos mais gerais da sociedade, envolvendo a politica, a cultura e a economia.
Partindo dessas consideragdes, se justifica o uso do termo “tempos sombrios” para
demarcar a realidade atual.

Destaca-se, na sequéncia, trés tematicas que exemplificam a articulagao entre
acdes que “desmontam” uma discussao e determinados acordos sociais que serviram
de base para os debates sobre a educacao no ultimo século - a gestdo educacional, o
financiamento e os direitos humanos.

N&o se trata de um governo “sem projeto”, como comumente é disseminado em
dialogos cotidianos. Trata-se de um projeto que articula o radicalismo fundamentalista
neoliberal com um conservadorismo de base religiosa, que criam um amalgama de
proposi¢céo que se articulam em um todo, sempre no sentido de reduzir as agdes do
Estado e ampliar a esfera de atuacéo privada sobre setores fundamentais da sociedade.

No campo da gestdo educacional, historicamente, tem-se um embate entre
diferentes concepcfes, e uma questdo de fundo que perpassa a discussdo sobre a
pertinéncia em tratarmos da especificidade do espaco escolar frente a uma perspectiva
homogeneizadora de uma administracao geral. A justificativa para a ocupacéo da gestéo
das escolas por profissionais da educacdo e a consignacao da gestdo democratica
como um principio constitucional expressam o0s elementos tangiveis da primeira
concepcdo. Observa-se, contudo, no momento atual ataques de diferentes matizes
contra essas ideias. De um lado, assentado na perspectiva neoliberal, tem-se a
valorizacdo da gest&o privada, dos modelos empresariais, gestdo por contrato, gestdo



por empresas, gestao por organizagdes sociais, modelos que retiram do debate a fungéo
social da escola a partir de sua compreensao como um Orgao estatal, de gestao estatal
a servico de um projeto de sociedade mais justa e igualitaria. A I6gica de mercado
adentra 0 espaco escolar e a sua gestdo passa a ser medida por resultados
mensuraveis, tal qual qualguer boa gestdo de uma empresa privada e medir a eficiéncia
no trato com seus produtos. Desconsidera-se formulagBes classicas de que a
especificidade da escola reside em seu trato com o conhecimento, com a formacéo de
pessoas, com a acdo educativa que vai muito além de um processo mercadoldgico. Por
outro lado, a gestéo escolar é atacada por acfes que deslegitimam o saber docente, o
saber especifico do profissional da educacéo, rotulados como incapazes ou como mal
intencionados, 0s gestores passam a ser substituidos por gestbes ligadas a
denominacdes religiosas, por militares e outros profissionais, ao passo que movimentos
como escola sem partido e seus congéneres passam a tratar com desconfianca
gualguer debate educacional que ndo se enquadre seus préprios parametros.

A defesa de uma gestdo escolar democrética, estatal, laica, com processos de
escolha democraticos e acdes calcadas em uma democracia radical e, portanto,
participativa, deixa de ser um projeto educacional para se tornar alvo de variados
atagues, dos guais mencionamos apenas aspectos gerais, sem adentrar em suas
interfaces ente si e com setores da sociedade civil e da sociedade politica.

A discussdo acerca do financiamento da educagdo na atualidade esta
condicionada pela Emenda Constitucional n. 95 de 2016 que estabeleceu a esdruxula
medida, sem paralelos conhecidos em nossa historia, de estabelecer uma proibi¢cdo do
aumento de gastos primarios, justamente aqueles em que a agédo do Estado deveria ser
prioridade, por envolver a saude, educacgdo, assisténcia social, entre outras areas
sociais. Em sintese, continuaram liberados os limites dos gastos financeiros da Unido,
ao passo que os gastos em suas atividades fim passaram a ser proibidos de forma
estendida para o periodo de 20 anos.

Essa medida, reproduzida por alguns estados, leva ao estrangulamento do
financiamento publico da educacédo e se articula as acdes que deslegitimam a gestdo
estatal, inviabilizando seu funcionamento ao mesmo tempo que propde alternativas de
mercado, parcerias pubico privadas, vouchers, gestao privada, gestdo por entidades
publicas de direito privado, processos de contratualizacdo da gestdo de instituicdes
publicas em diferentes arranjos aos poucos se disseminam, de forma mais acentuada
na Educacdo Infantil, mas com propostas em andamento também para o Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior, além de a¢cdes em outros campos como
a formacao de professores, a avaliacdo educacional, a racionalizacdo dos gastos e o
discurso de austeridade se somam as proposicdes conservadoras e neoliberais para a
gestdo e se retroalimentam em um processo de desconstrucdo e deslegitimagéo da
acao estatal sobre as instituicdo educacionais em todos 0s niveis, etapas e modalidades
de ensino.

Por fim, considerando os Direitos Humanos em uma acep¢ao ampla da garantia
de direitos, temos em nosso ordenamento juridico a Constituicdo Federal de 1988 que
garante os direitos civis, direitos politicos, direitos econdmicos, direitos sociais e direitos
culturais aos cidadaos brasileiros. Essas garantias estdo expressas ho primeiro artigo
da Carta Magna em que sé&o estabelecidos os principios da cidadania, da dignidade da
pessoa humana e os valores sociais do trabalho. O artigo 5° estabelece, ainda, o direito
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a vida, a privacidade, a igualdade, a liberdade e outros importantes direitos
fundamentais. Figuram também como principios a serem alcancados a igualdade entre
géneros, a erradicacdo da pobreza, da marginalizagdo e das desigualdades sociais, a
promoc¢ao do bem de todos, sem preconceitos de origem, ra¢a, género, idade ou cor, a
definicdo do racismo como crime imprescritivel, além do direito de acesso a salde, a
previdéncia, a assisténcia social, a educacao, a cultura e ao desporto, entre outros, com
destaque ao reconhecimento de criancas e adolescentes como pessoas em
desenvolvimento, preceito importante para o contexto educacional.

Evidencia-se que, historicamente, a acdo estatal é responsavel pela garantia
desses direitos, tidos como direitos fundamentais dos cidadaos brasileiros, calcados na
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos, ndo aparecem como foco das ac¢des aqui
enumeradas no campo da gestéo e do financiamento da educagéo. O cerceamento do
livre pensar, a restricdo orcamentaria, a gestao privada das instituices publicas de
educacao, o alijamento dos profissionais docentes do local de autoridade de fala e
formulacdes nas escolas, indicam no conjunto, uma acgdo articulada no sentido da
desconstrucédo dos direitos historicamente constituidos, no sentido da desconstrucao de
uma arcaboug¢o argumentativo centrado nos direitos individuais e coletivos, em um
tensionamento por movimentos conservadores e neoliberais de diferentes matizes que
se associam para a construgdo de um novo padrdo de sociabilidade que expressa
tempos sombrios, conforme anunciado no inicio desse texto.

Ao assumir a perspectiva freiriana que coaduna “a Histéria é tempo de
possibilidade e ndao de determinag¢des” (FREIRE, 2017, p. 41), estamos certos que 0s
tempos sombrios serdo superados.

Andréia Nunes Militdo?
06 de julho/2021
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APRESENTACAO

A presente publicacdo, relne resumos expandidos submetidos ao Il Encontro
Estadual da Associagédo Nacional de Politica e Administracdo da Educacéo (ANPAE),
Sec¢do Maranhao e o | Seminario do Grupo de Estudos e Pesquisas Politica e Gestéo
da Educacdo, Formacdo de Professores, Profissionalizacdo e Trabalho Docente
(GEPGEFOP): discursos, préticas e dilemas em tempos sombrios. Este Evento, que
ocorreu no periodo de 16 a 18 de junho de 2021, por meio virtual, contou com 0 apoio
do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA).

O Evento teve como objetivo socializar e debater estudos, pesquisas e
experiéncias na area da politica educacional, da gestédo e do planejamento da educacao
e da formacdo, profissionalizacdo e trabalho docente nos diferentes niveis e
modalidades de educacgdo. Representou um espaco/tempo fecundo de discussoes,
debates e divulgagédo cientifica, que reuniu pesquisadores, estudantes da pos-
graduacéo e da graduacéao, além de profissionais da educacao que atuam nos diferentes
sistemas de ensino e nos variados niveis e modalidades em educacao de todo o pais,
além de algumas contribuicbes em ambito internacional, o que, por si, mostra a
importancia e a relevancia do Evento para o campo da divulgacéao cientifica.

O Il Encontro ANPAE e | Seminario GEPGEFOP trouxe a baila discussdes sobre
as reformas educacionais ocorridas nas ultimas décadas e, em particular, o atual cenario
marcado por ataques contra a educacao e a escola publicas, com fortes implicacdes na
politica educacional, no planejamento e na gestdo da educagéo, bem como na formacao
de professores, na profissionalizagdo e no trabalho docente. O Evento fomentou o
debate coletivo entre pesquisadores, alunos e profissionais da educagdo de
universidades, entidades organizativas e de instituicbes da educacao basica e superior,
em defesa da escola publica, gratuita, laica, democrética e de qualidade social.

Foram trés dias de importantes proposi¢cdes para as politicas publicas, para a
gestdo da educacdo e para a formacao de professores, no Brasil, nos niveis locais,
regionais e nacional. A iniciativa da ANPAE, Secao Maranhdo e do GEPGEFOP, que
contou com a parceria da Rede de Estudos em Planejamento e Gestdo Educacional
(REPLAG), ocorre num momento oportuno em que precisamos reforgar a relevancia de
Paulo Freire, em seu centenéario de vida e legado por uma educagdo como préxis
libertadora neste momento histérico em que convivemos com profundos retrocessos no
atendimento educacional, fortemente alimentados pela austeridade econémica e
politica. Por outro lado, o Evento representa um movimento cravado na luta pelos
direitos humanos e sociais, bem como pela liberdade nas escolas e universidades,
trazendo a baila teméticas contemporaneas emergentes e significativas, resultantes de
estudos e pesquisas na area da educacdo, notadamente no ambito das politicas



educacionais, da gestdo da educacdo e da formacdo, profissionalizacdo e trabalho
docente.

Os trabalhos apresentados e as discussdes realizadas por meio das mesas
redondas e dos painéis no ambito dos Eixos propostos pelo evento, de modo especial,
contribuem para refletir sobre o atendimento publico educacional e o direito a educacao
laica, democrética e de qualidade social.

Assim, buscou-se, por meio desse conjunto de atividades, contribuir para o
crescimento quantitativo e qualitativo da area de Politica e Gestdo da Educagéo no
Brasil, bem como para a divulgacdo dos estudos realizados em todo o pais. O
intercambio da comunidade cientifica nacional, regional e local, favorecido pelo Ill
Encontro Estadual da ANPAE/MA e pelo | Seminario GEPGEFOP, reafirma o lugar da
pesquisa e da pos-graduacdo em educacao, além de experiéncias de educadores em
exercicio profissional.

Desejo, pois, a todas e todos uma boa leitura!

Severino Vilar de Albuquerque?

! Doutor em Educagéo pela Universidade de Brasilia (UnB), com obtencao de titulo em 2013.
Possui Mestrado em Educacao pela Universidade Catdlica de Brasilia (2008) e é graduado em
Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhdo (Uema). E professor Adjunto da
Universidade Estadual do Maranhao, onde atua como docente e pesquisador. Tem experiéncia
na area de Educacdo, por meio da qual vem desenvolvendo pesquisas na area de Politicas
publicas e gestdo da educacao, pesquisando atualmente a implantacdo das a¢bes do Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE), por meio do Plano de Ac¢bes Articuladas (PAR), com
énfase em gestéo da educacéo; Formacédo de Professores; e, avaliagdo
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Introducéo

primeiro semestre do programa Residéncia Pedagdgica por meio do
subprojeto intitulado “A DOCENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL DE
1° AO 5° ANO:

desenvolvendo competéncias cognitivas e sécio emocionais utilizando os jogos”.
As atividades foram organizadas em 3 moédulo de 6 meses cada, aqui relataremos as
experiéncias do modulo que traz como tema do plano de trabalho “O Processo de
formacao inicial no Residéncia Pedagdgica: revelando o ser professor” realizado em
conformidade com a instituicdo de Ensino Superior Universidade Estadual do Maranh&o
do Centro de Estudos Superiores de Caxias, CESC/UEMA.

O Programa Residéncia Pedagogica — RP tem por objetivo induzir o
aperfeicoamento da formacao pratica nos cursos de licenciatura fomentado pela
Coordenacéo de aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Além do
aprimorar as préaticas nos cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando
na escola de educacao basica, a partir da segunda metade de seu curso incentivar a
formacéo de docentes a nivel superior para a educacao bésica, pois:

Este trabalho objetiva relatar as experiéncias formadoras vivenciadas no

A educacdo bésica representa, assim, um celeiro fértil para a formacao
de professores e certamente um mercado de trabalho de proporcées
inusitadas para os docentes. Ha, contudo, dindmicas internas do
préprio sistema de educacdo e também do sistema de mercado que
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contribuem para ampliar ou retrair a oferta e a procura dos cursos que
formam esses profissionais (BARRETTO, 2015 p.681).

O objetivo do trabalho é relatar todas as atividades ocorridas durante o periodo
de 8 de outubro de 2020 a 31 de marco de 2021, e tendo como objetivos especificos o
cumprimento de encontros de estudos entre professor orientador, bolsistas e
preceptores, para compreender a formacao inicial como produtora de saber e do RP
como uma experiéncia reveladora de identificagdo com a docéncia. Buscamos
desenvolver metodologias inovadoras usando jogos que envolvam competéncias
cognitivas e sdcio emocionais, e aplicar essas metodologias em salas de aula de 1 ao
5 ano do Ensino Fundamental, numa parceria entre a UEMA e as escolas publicas
municipais de Caxias -Ma.

Metodologia

Para producdo deste resumo firmamos nosso relato nas narrativas como
possibilidades de expor nosso aprendizado e reflexdes. Dessa forma, ele possibilita:

Como pontos fortes do programa destacam como importancia a
relacdo da teoria com a prética, a interdisciplinaridade nas atividades
realizadas, a possibilidade de insercao na escola de maneira orientada,
continua e real, pois o ambiente escolar € um universo de
conhecimentos (NETO, 2021, p.22).

As experiéncias aqui relatadas fazem parte das atividades vivencias nas
formacdes do Residéncia Pedagdgica, onde tiveram a participacao de palestrantes,
leituras de artigos e textos complementares que foram disponibilizados pelos
convidados para acrescentar conhecimento e experiéncias vividas pelos mesmos.

A sugestao do preceptor ao programa € que ocorram mais momentos
de socializagdo das atividades desenvolvidas em cada grupo de
preceptor e residentes, para que haja uma troca de conhecimentos
eexperiéncias desenvolvidas na RP (NETO, 2021, p,22).

As formacgbes foram desenvolvidas de forma sincronas e assincronas por
contado momento em que vivemos durante a pandemia (Covid 19). Aconteceram nas
guartas-feiras através da plataforma Google Meet mediadas sob a orientacdo da
professora Elizangela Martins. As socializagBes dos textos foram realizadas atravées
de discussdes abertas a participacao dos preceptores e residentes. Cada encontro foi
dedicado a um tema especifico de extrema importancia no &mbito educacional. Foram
experiencias e ensinamentos adquiridos com o objetivo de refletir o campo
educacional para que haja uma evolucao e os profissionais da educacéo se tornem
capazes de provocar transformacgdo na sociedade.

Resultados e discusséao

O programa Residéncia Pedagdgica tem o objetivo de induzir a docéncia
revelando para a comunidade académica experiéncias e situacdes vivenciadas no
programa, além do aprimoramento da formacao préatica nos cursos de licenciatura,
promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacéo basica, de fortalecer e
ampliar a relacdo entre as instituicbes de ensino superior e fortalecer o papel das



redesde ensino na formacdo dos futuros professores para utilizar jogos. Vygotsky
(1989), o jogo estabelece relacdo entre a aprendizagem, pois contribui para o
desenvolvimento intelectual, social e moral, em outras palavras, ele contribui no
desenvolvimento integralda crianca. Sobre as competéncias socioemocionais que foram
abordadas no contexto escolar onde se manifestam individualmente no modo de pensar,
sentir, se relacionar consigo ou com 0s outros, estabelecer objetivos e tomar decistes
frente a situacbes adversas ou hovas.

As apresentagdes baseadas no livro de Celso Antunes “Jogos para estimulagao
das mudltiplas inteligéncias” como a inteligéncia multiplas para o desenvolvimento
humano foram de grande importancia para o conhecimento em relacdo aos jogos,
trouxeram aprendizagens que favoreceram a utilizagdo de jogos em ambiente escolar,

aprendemos o0 quanto os jogos podem ajudar no desenvolvimento cognitivo,
além de propor situagdes que promovam aquisicao de conhecimentos especificos em
diversas disciplinas.

A realizagdo das oficinas tematicas metodologicas de jogos que contemplam o
desenvolvimento das inteligéncias multiplas, trouxeram aprendizados essenciais a
formacao docente, diversos jogos com diferentes especificidades capazes de estimular
0 conhecimento e importantes na aprendizagem dos alunos, como “Bingo gramatical”,
usado para estimular a percepcéo visual, linguagem (flexdo de género) e vocabulario.
Na inteligéncia linguistica ou verbal, o jogo “Nao diga ndao” usado para estimular a
fluéncia verbal e memoria verbal. Aprendemos sobre ser professor baseado na
importancia da formacgéo inicial e o quanto contribui na formagéo profissional do
licenciando em Pedagogia, pois proporciona uma reflexdo da sala de aula, nos
capacitando a ser profissionais capazes de promover a transformacéo.

Consideracdes Parciais

No decorrer dos estudos foi possivel perceber a relacao existente entre o RP e
a formacé&o inicial do professor, pois 0s textos e palestras foram temas essenciais para
0 contexto educacional e social, além das oficinas realizadas no primeiro ciclo. Apesar
da pandemia, as formacdes trouxeram conhecimentos valiosos para a formacdo
docente, proporcionando superacdes de limites dos residentes.

Considerando o objetivo da residéncia e os objetivos do subprojeto em questéo,
todos foram alcancados inclusive de parcerias entre a Universidade Estadual do
Maranh&@o e as escolas publicas municipais do Ensino Fundamental de 1 ao 5 ano
apesarde ser em forma remota.
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Introducéo

Bésica é compartilhada entre Unido, Estados e Municipios. Como

preceitua a Constituicdo Federal (CF) de 1988 em seu artigo 211°, os
estados atuam prioritariamente no ensino médio e ensino fundamental. Este Gltimo é
partilhado com os municipios, que atuam com prioridade na educac&o infantil. A Uni&o
cabe a organizacdo e o financiamento da rede publica federal de ensino e atua
prestando assisténcia financeira e técnica aos Estados e Municipios.

N o Brasil, a responsabilidade pela oferta e financiamento da Educacgéo

No que se refere ao financiamento dos sistemas de ensino estaduais e
municipais, a CF/1988 em seu artigo 212, alterado pelas Emendas Constitucionais n°
14/1996, que criou o0 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
e de Valorizacdo do Magistério (Fundef) e pela EC n°® 53/2006, que aprovou o Fundo de
Manutencédo e Desenvolvimento da Educacédo Basica e Valorizacdo dos Profissionais
da Educacdo (Fundeb), define que a educacdo bésica seré financiada a partir da
vinculagdo de um percentual minimo que cada nivel de governo devera aplicar em
manutencdo e desenvolvimento do ensino. Assim, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios aplicardo vinte e cinco por cento, no minimo, da receita de impostos proprios
e transferidos. Ou seja, o poder publico pode gastar para além da porcentagem minima
estabelecida para financiar a educacao basica.

Desse modo, traca-se um panorama da oferta e dos gastos da educacao béasica
nas redes estaduais de ensino da Regido Norte, no ano de 2018, na perspectiva de
apontar as atribuic6es dos estados na oferta e no financiamento da educacéo basica,
considerando as matriculas da rede estadual e o gasto por aluno.

Metodologia

Neste estudo, adotou-se a abordagem qualitativa mediante pesquisa
documental, de modo revelar o quadro de oferta das matriculas das redes estaduais e
o financiamentoda educagéo bésica dos governos estaduais da Regido Norte.


mailto:elcineide@yahoo.com.br

Para isso, as matriculas foram coletadas na plataforma do Laboratério de Dados
Educacionais da Universidade Federal do Parana (UFPR). Os dados financeiros foram
consultados nos Relatérios Resumidos da Execugdo Or¢camentaria (RREO) acessados
naplataforma do Sistema de Informac¢des sobre Orgcamentos Publicos em Educacao
(SIOPE).

Resultados e Discusséo

A Tabela 1 mostra a distribuicdo das matriculas entre redes publicas e rede
privada de ensino, onde se observa que a oferta as matriculas pela rede estadual e
municipal atingem percentuais superiores em relagéo as demais redes de ensino no ano
de 2018.

Tabela 1: Regido Norte - Distribuicdo da matricula na Educacéo Bésica, por
dependéncia administrativa — Unidades Federativas — 2018

Governos Total Federal Estadual Municipal Privada
Estaduais % % % %
Acre 284.061 2.776 1,0 [169.813 59,8 99.053 34,9 12.419 4,4
Amapa 226.171 3.358 1,5 |[124.415 55,0 75.232 33,3 23.166 10,2

Amazonas | 1.165.354 | 11.520 1,0 | 461.263 39,6 605.226 51,9 87.345 7,5
Para 2.328.439 | 14.040 0,6 |584.949 25,1 |1.495.468 64,2 | 233.982 10,0
Rondé6nia | 428.929 8.342 1,9 |196.530 45,8 179.861 41,9 44.196 10,3
Roraima 156.855 2.728 1,7 | 73.308 46,7 65.357 41,7 15.462 9,9

Tocantins | 402.681 5.252 1,3 |157.973 39,2 196.407 48,8 43.049 10,7

Fonte: Laboratorio de Dados Educacionais - microdados do Censo Escolar/INEP — 2018

A oferta das matriculas da educagdo bésica nos estados do Acre, Amapa,
Rondénia e Roraima, em termos percentuais, esta sob incumbéncia da rede estadual
de ensino. Nos estados do Amazonas, Para e Tocantins, a oferta das matriculas
esta sob responsabilidade da esfera municipal. Estes Ultimos séo os que concentram o
maior numero de estudantes matriculados na educagédo béasica na Regido Norte.

Ainda que a oferta da educacéo basica se encontre estadualizada em cinco
estados da Regido Norte, h4 como tendéncia nacional um movimento de
municipalizacdo em relacdo a essa oferta, que segundo Gemaque (2004) nao se
caracteriza como um processo de descentraliza¢@o — transferéncia de responsabilidade
e de recursos -, visto que, a capacidade dos governos municipais se revela limitada pela
escassez de recursos financeiros e pela auséncia de outras condi¢des de infraestrutura.

O Graficol mostra a oferta das matriculas nas etapas da educagéo basica
(Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) pelas redes estaduais e
municipais de ensino



Grafico 1: Regiao Norte - Proporcao de matriculas da Educacédo Basica, por etapa e
redede ensino — Governos Estaduais — 2018.
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Fonte: Laboratério de Dados Educacionais - microdados do Censo Escolar/INEP — 2018

Observa-se no Gréfico 1, que a oferta de educacao infantil é, hoje,
municipalizada em todos os Estados, assim como é estadualizada a oferta de ensino
médio. E ainda, a oferta das matriculas do ensino fundamental é partilhada entre redes
estaduais e municipais na Regido Norte.

No tocante ao financiamento da educacdo bésica, as trés instancias
governamentais possuem responsabilidades. Cada esfera de governo deve aplicar
parte de sua receita de impostos na manutencéo e desenvolvimento do ensino (MDE) —
18% sdao do governo federal e 25% dos Estados e municipios, que é uma das principais
fontes de financiamento da educacdo. Assim sendo, apresenta-se a receita per capita,
a dindmica do Fundeb e o gasto por aluno que demarcam a reparticdo de
responsabilidades das esferas de governos no financiamento da educacao basica.

No Gréfico 2, observa-se as diferencas da receita de impostos per capita (RIP)
entre 0s governos estaduais da Regido Norte.

Grafico 2: Regido Norte - Receita total do governo estadual per capita— 2018 (em R$)
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Fonte: SIOPE/FNDE; IBGE.



Entre os estados da Regido Norte, a receita de impostos per capita do Acre
(maior), R$ 5.056, foi cerca de duas vezes a do Para (menor), R$ 1.789, em 2018. Essas
informagdes permitem evidenciar o tamanho da capacidade de financiamento dos
governos estaduais para o atendimento da educacéo basica, pois, salienta-se que
o receita da educacdo estd diretamente relacionado ao montante de recursos
arrecadados.

Na Tabela 2, observa-se a movimentacao do Fundeb nos governos estaduais da
Regido Norte, a partir da contribuicdo, retorno dos recursos e perdas com as
transferéncias de recursos em 2018.

Tabela 2 — Regido Norte - Diferenca entre a contribuicdo e recursos
recebidos do Fundeb

Governos Contribuicéo Recebido Perdas c/ as
Estaduais transferéncias
Acre 838.490.089 648.035.673 -23,2
Amapé 749.582.769 542.491.851 -27,6
Amazonas 1.956.069.727 1.755.948.298 -37,3
Para 2.863.179.742 2.208.370.043 -57,8
Ronddnia 1.101.535.083 769.284.725 -30,3
Roraima 546.570.369 372.627.470 -31,8
Tocantins 1.226.763.890 758.813.489 -38,2

Fonte: SIOPE/FNDE

Entre os governos estaduais, percebe-se que a maior contribui¢cdo foi do estado
do Para e a menor de Roraima. Isso esta relacionado a capacidade de arrecadac¢éo dos
impostos pelos estados, que posteriormente subvincula o percentual de 20% ao Fundo.

Nota-se que o retorno dos recursos do Fundeb aos Estados é inferior aos valores
subvinculados, isso esta relacionado ao critério de redistribuicdo dos recursos pelo
namero de matriculas ponderadas das redes estaduais de ensino. As transferéncias de
recursos do Fundeb interestadual ocasionam perdas aos estados da Regido Norte.

Na Tabela 3, apresenta-se 0s gastos por aluno dos governos estaduais,
considerando as despesas da Funcédo da Educacéo, excetuando o ensino superior, as
despesas com manutencdo e desenvolvimento do ensino e as despesas do Fundeb.



Tabela 3 — Regiao Norte — Gasto por aluno — governos estaduais — 2018 (Em R$)

Governos Gasto Gasto Gasto
Estaduais AlunoFunc. Ed. AlunoMDE AlunoFundeb
Acre 6.209 5.409 3.702

Amapa 9.229 8.426 4.360
Amazonas 6.565 4.483 3.544

Para 6.820 5.982 3.752
Ronddénia 6.269 5.828 3.811
Roraima 6.738 6.556 4.786
Tocantins 8.125 7.516 4.800

Fonte: SIOPE/FNDE; Laboratério de Dados Educacionais - microdados do Censo
Escolar/INEP.

Em 2018, os estados da Regido Norte tiveram gastos na funcéo educacgéo entre
R$ 6.209 (Acre) e R$ 8.125 (Tocantins), evidenciando as diferencas de gasto por aluno
entre as redes estaduais de ensino.

Ainda, nota-se a diferenca entre o gasto/Fundeb do Amazonas (menor) e de
Tocantins (maior) de 1,4 em 2018. Essa informacao indica que ocorreu equalizacdo do
valor do gasto-aluno com o Fundeb, pois conforme Pinto (2007), a tendéncia foi reduzir
as desigualdades entre os estados. Embora, o gasto por aluno MDE revele valores
distintos entre os estados da Regido Norte.

Conclusodes

O objetivo deste estudo foi tracar um panorama da oferta e do financiamento da
educacdo bésica nos governos estaduais da Regido Norte em 2018. Os resultados
mostram que dos sete estados, cinco sao responsaveis pela oferta da educagéo basica.
Evidenciou-se ainda as diferencas de gasto Funcédo educacéo entre as redes estaduais
de ensino. Considera-se que o Fundeb equalizou o valor do gasto por aluno entre os
estados da Regidao Norte.

Diante disso, acredita-se na importancia de desenvolver estudos que revelem as
particularidades dos estados da Regidao Norte, na perspectiva de analisar
detalhadamente a oferta e a capacidade de financiamento de cada governo,
principalmente, com intenc&dode verificar os rebatimentos das atuais proposi¢oes de
financiamento da educacao basica.
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Introducéo

Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica e Gestdo da Educacao,

Formagdo de Professores, Profissionalizacdo e Trabalho Docente
(GEPGEFOP), junto ao Programa de Pés- Graduacao em Educacédo (PPGE) — UEMA.
O estudo é fruto de uma pesquisa denatureza bibliografica, que de acordo com Gil
(2011) é desenvolvida a partir de materialja elaborado, constituido principalmente de
livros e artigos cientificos, que permitiu um levantamento de informacgdes sobre o papel
dos conselhos escolares.

O presente trabalho insere-se nos estudos realizados no ambito do

Em sua especificidade, discute o papel do Conselho Escolar na gestéo financeira
da escola, com énfase na organizacéo do sistema escolar e na melhoria da qualidade
educacédo. A temética proposta € discutida a luz dos principios da gestdo democratica
da educacdo e da escola publicas, definida na Constituicdo Federal — CF de 1988 e na
legislacdo educacional instituida desde entdo, particularmente a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96, que reafirma o0s principios
constitucionais quanto ao direito a educacao e o dever do Estado.

Resultados e Discussdes

Em seu artigo 205 a Constituicdo de 1988 define “A educagéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, ser& promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.” Essa concepc¢éao é confirmada no art.
4° dalLei n°® 9.394 (LDBEN) que define o dever do Estado com a educacéo escolar
publica. Ainda no artigo 206 da C.F. de 1988, que define os principios da educacéo,
apresenta como principio da educacéo brasileira a garantia de padrdo de qualidade.
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A questdo da qualidade da educacdo publica ndo esta desvinculada dos
aspectos gerais da gestao das politicas educacionais e das especificidades da gestao
escolar. A gestéo publica brasileira, a partir da década de 1990 ¢ induzida a adotar o
modelo gerencial, que parte da descentralizacdo e de politicas de responsabilizacao,
estemodelo deixa em evidéncia a descentralizacdo do Estado aos municipios e o
municipio deixa a responsabilizacdo para a escola. E essa caracteristica foi o que
instigou a criacéoe o fortalecimento dos conselhos escolares para tomada de decisao e
como orgaofiscalizador, desobrigando o Estado de suas fun¢des como financiador e
executor de politicas publicas.

Analisando essas mudancas, Castro (2007) destaca que

[...] asinfluéncias fazem-se presentes na gestéo escolar, entre outros,
por meio da descentralizacdo; na instituicdo dos colegiados; e na
participacdo da comunidade escolar nos processos de decisdo da
escola. (Castro, 2007, p. 131)

Nao obstante a descentralizagdo, o Estado atua como indutor de politicas
publicas educacionais e, de igual modo, alinhado as orientagbes de organismos
internacionais, atua, também, como avaliador, instituindo e realizando avaliagdo de
larga escala com o foco na mensuracdo dos resultados das escolas publicas. Essas
determinacgfes tém implicagcbes no atendimento educacional e no sistema de gestédo
escolar que, evocando os principios da gestdo democratica responsabiliza a
comunidade escolar pelas escolhas adotadas quanto ao Projeto Politico Pedagdgico e
pelos resultados alcancados nos exames, eximindo o Estado da responsabilidade de
oferecer uma educacéo publica de qualidade social.

A escola, além de um espaco de convivéncia social, de socializagao e um espaco
de transmissdo, de forma sistematizada do saber acumulado pela humanidade. E
também uma instituicdo datada historicamente, onde cada sociedade forja um modelo
escolar proprio. Nesse sentido, as fun¢des politicas e sociais da escola tém interesses
de classe. Assim, “a escola, como toda instituigdo publica, precisa estar sujeita a
mecanismos de controle e corre¢do pelas autoridades e ser fiscalizada pela propria
sociedade” (PIERRO, 2007).

Por ser uma instancia que existe dentro da escola, a discussao sobre o Conselho
Escolar deve ser acompanhada da discussdo do financiamento da educacéo,
considerando, por um lado, a funcéo fiscalizadora dos recursos financeiros dirigidos ao
fortalecimento das atividades da escola e, por outro, o financiamento pode determinar
em muitos aspectos as atividades e acdes que esse conselho desenvolve. As
orientacdes legais de como devem ser distribuidos os recursos e gerenciamento das
despesas por parte dos estabelecimentos podem ser encontradas na C.F.de 1988, na
LDBEN de 1996, nas normas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, na
legislacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, no Plano Nacional de Educacédo e na
Cartilha de Controle Social da Controladoria-Geral da Uniéo.

As leis e, principalmente, os fundos estabeleceram de que forma os recursos
devem ser aplicados, designando as responsabilidades dos municipios, estados e da
unido para com o investimento na educagdo. Isso tem o lado positivo, que é saber
exatamente quais percentuais cada ente devera investir e, por outro um lado, negativo,



gue tem a ver com as discrepancias nesses investimentos, principalmente se levarmos
em conta as especificidades de cada municipio e de cada escola.

Dito isto, o papel do Conselho Escolar ganha centralidade por se constituir
espaco privilegiado para discutir e deliberar sobre questdes que direta ou indiretamente
podem produzir efeitos no atendimento educativo que se realiza na escola, bem como
acerca de outras questdes que afetam diretamente a organizagcéo do sistema de gestéo
escolar, o trabalho pedagdgico, com sérios impactos na qualidade da educacéo.

A escola, por meio do conselho escolar pode “Incentivar no corpo discente o
desenvolvimento de posturas solidarias, criticas e criativas e propiciar a organizacao de
situacBes que induzam o estudante a lutar pelos seus sonhos, tarefas de uma escola
comprometida com a formacdo cidada.” (AGUIAR; et. al. 2006, p.45). A participacao

na vida cotidiana da escola é possivel e necessaria. Um grande passo foi dado
com a constituicdo do conselho escolar que, nesse ambito, exerce papel fundamental,
tanto em sua funcgéo fiscalizadora na gestéo de recursos publicos que chegam a escola,
guanto na deliberacdo de questfes que possam contribuir para que a escola cumpra
sua funcéo social.

Conclusdes

Com o apoio do referencial teérico, o estudo deixa evidéncias de que o Conselho
Escolar pode contribuir para a organizacéo do sistema de gestéo escolar, para formacao
dos alunos e também da comunidade. Igualmente, a escola deve se constituir num
espaco/tempo democratico, coletivo e de praticas sécias solidarias e fraternas. Nesse
sentido, o Conselho Escolar, por meio dos seus integrantes, refor¢ca a autonomia da
comunidade escolar e nas decisGes que envolvem a escola.

Por fim, o estudo deixa como principal evidéncia a percepcdo sobre a
colaboracéo, o trabalho coletivo, o abandono de ideias individualistas, o respeito as
diferencas e percepc¢ao do trabalho como um todo. De nada vale um conselho se suas
atividades nao sdo exercidas de forma democratica e rica em sentido e significado que
contribuam para a discussao coletiva e tomadas de decisdo envolvendo todos os
segmentos da comunidade escolar. Nesse sentido, o papel fiscalizador do Conselho
Escolar sobre os recursos da escola pode representar um passo adiante na busca pela
qualidade do atendimento educativo que se realiza na escola.
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Introducéo

doutorado, s8o espagos nos quais as pesquisas cientificas sdo

desenvolvidas. Para que um pais desenvolva tecnologia, politicas
publicas e outras decisdes necessarias a solugdo de problemas, os estudos
desenvolvidos na academia tém importancia central.

Os programas de poés-graduacdo, mais especificamente mestrado e

Alguns eventos deixam explicitas as funcdes da pesquisa para um pais, como o
caso da pandemia da Covid-19, que mostrou como as pesquisas na area das ciéncias
da saude sd@o importantes. Em meio a crise sanitaria, a sociedade buscou auxilio junto
ao Estado, que teve sua base de apoio nos centros de pesquisa, majoritariamente
programasde pos-graduacao de Universidades publicas.

A histéria da pés-graduacado no Brasil tem inicio com a cria¢do das duas agéncias
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de fomento a pesquisa brasileira: Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolbgico
(CNPq), fundados em 1965.

Para Leher (2019) as universidades sdo instituicbes que problematizam
conhecimentos, concepcdes de mundo, sensos comuns e decisées de centros de poder
dopresente, tendo como fungdo precipua antecipar cenarios. Os estudos e pesquisas
desenvolvidos em programas de pds-graduacao podem contribuir para o fortalecimento
dos diversos campos de pesquisa.

Segundo Cury (2010) quem busca a verdade, também busca caminhos e
direcdo. O pesquisador salienta que os programas de pés-graduacdo em educacao tém-
se fortalecido pela busca de dire¢do, caminhos e aproximacdes da verdade em um
campo delutas. Por isso, conquistaram a hegemonia cultural na area, ndo porque sejam
os detentores da verdade, mas porque a buscam por meio de métodos e concepcdes
plurais em campos de lutas.

Metodologia

Para o desenvolvimento do estudo utilizou-se uma abordagem qualitativa com
base na revisao de literatura e analise documental que, de acordo com Bardin (1977, p.
45), pode ser considerada ‘uma operagdo ou um conjunto de operac¢des visando
representar o contedado de um documento sob uma forma diferente da original, a fim de
facilitar num estado ulterior, a sua consulta e referenciagao”. Utilizou-se a analise de
contetdo, de modo a explorar o sentido das mensagens. Foram explorados: textos
académicos; resolucdes do CNPq; e uma tese de doutorado. A lente que compds a
andliseconstituiu-se do olhar de cinco alunos de pdés-graduacgéo brasileiros, de modo
que as inferéncias e percepc¢des estdo imersas nas experiéncias de coletivos discentes,
seminarios, disciplinas e orientagfes as quais frequentam.

Resultados e Discusséo

A institucionalizacdo da pos-graduacgédo no Brasil teve como fun¢des: a expanséo
do ensino superior por meio da formacao qualificada de professores e pesquisadores; a
gualidade do ensino superior; a preparacdo de técnicos intelectuais para atuar no
desenvolvimento da pesquisa cientifica; e o desenvolvimento nacional em todos os
setores (Brasil, 1965). Ainda que tal realidade ndo tenha sido plenamente alcancada,
saonossos cientistas, sejam Mestres ou Doutores, que vao ajudar a formular respostas
para dirimir questdes prementes da sociedade.

Saviani (2000) afirma que o elemento central definidor da pés-graduacgéo stricto
sensu é a pesquisa e que a mesma designa o caminho de direcionar o ensino. Este
atuaracomo mediador propondo-se a garantir os requisitos para o desenvolvimento da
pesquisa,de modo a fundamentar a formacgao pretendida.

Os alunos de pés-graduacdo passam por diversos desafios para concluir seus
cursos e um deles é o gasto com a pesquisa (materiais didaticos, viagens para
congressose eventos, entre outras despesas). O ideal seria que todo aluno que fizesse
0 requisito, pudesse receber uma bolsa de estudos que possibilitasse cobrir essas

despesas e comportasse a dedicacdo exclusiva. Por outro lado, para aqueles que sdo



beneficiados com bolsa, a ajuda de custos nédo é suficiente, pois perdeu muito seu poder
de compra e néo é reajustada desde o ano de 2013. Para melhor subsidiar as
discussbes, apresentamosum levantamento de valores de bolsas CNPq e Capes,
conforme descrito na tabela 1.

Tabela 1 - Reajuste das Bolsas CNPq e Capes de mestrado e doutorado,
de 1995 a 2013.

Més/ano do reajuste Mestrado Doutorado
Janeiro/95 R$ 724,52 R$ 1.072,89
Fevereiro/04 R$ 855,00 R$ 1.267,00
Agosto/06 R$ 940,00 R$ 1.300,00
Junho/08 R$ 1.200,00 R$ 1.800,00
Julho/12 R$ 1.350,00 R$ 2.000,00
Abril/13 R$ 1.500,00 R$ 2.200,00

Elaborada pelos autores, tendo como fonte: Resolugdes Normativas do CNPg (RN-029/1994,
RN-002/1995, RN018/1995, RN-002/2004, RN-026/2006, RN-027/2006, RN-015/2008, RN-
020/2012), disponiveis em Freitas (2019).

Na tabela é demonstrada a evolugcao dos valores nominais das bolsas de
mestradoe doutorado do CNPg e da Capes, de 1995 a 2013. Evidencia-se a falta de
reajustes que condigam com a realidade inflacionaria do periodo. Essa realidade faz
com que muitos alunos precisem trabalhar em outros locais, ou mesmo renunciar a
bolsa, o que limita o tempo dedicado a suas pesquisas, influenciando na qualidade.

Também é importante considerar, tomando como referéncia Abril de 2021, que
esses valores ndo sdo atualizados ha oito anos. Utilizando-se de tal referéncia, a
inflagdoacumulada no periodo foi de 99,64%. Se considerarmos apenas a corre¢do do
periodo, sem qualquer reajuste real, o valor atualizado das bolsas deveriam ser de R$
2.994,63 e de R$ 4.392,13.

Martins (1991) j& corroborava com estas nossas andlises quando asseverava
gue “a pos-graduacao nao pode sobreviver, e muito menos continuar a se desenvolver,
caso osistema de ensino superior, em especial 0 publico, continue a ser submetido a
uma trajetdria declinante em termos de recursos humanos, materiais e financeiros” (p.
118).

Neste contexto, estdo presentes trocas de valor para a producdo de
conhecimentono ambito das atividades de pesquisa, e muitas vezes estas ndo sao
captadas pelos tradicionais modelos de registros existentes no ambito da produgéo
cientifica. Tal ocorréncia ficou registrada na tese brasileira que foi uma das vencedoras
do prémio BestDissertation Award do Higher Education Special Interest Group (HESIG),
por Miorando(2019). Analisar a complexidade presente nos processos de produgao do
conhecimento ereconhecer as contradicdes existentes é mais um exercicio necessario.



Conclusoes

As politicas publicas precisam promover um rompimento com as estruturas atuais,
combatendo desigualdades sociais, quebrando paradigmas, promovendo educacdo
publica gratuita e de qualidade, revitalizando as universidades como centros de atividade
intelectual critica, voltados para o bem viver da populacao.

Cabe ressaltar que a producgdo de conhecimento cientifico e sua organiza¢do no
meio académico, acontecem baseadas em processos que sdo, em esséncia, sociais e
constituidos de relagbes complexas. Seus arranjos sdo permeados pelas
particularidades das areas envolvidas e, sobretudo, a percepgéo de como se produz o

conhecimento cientifico também ndo é univoca. S0 passos complexos, mas
imperativos se quisermosrealmente promover uma educacao de qualidade no Brasil.
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Introducéo

sempre foi objeto de andlise e discusséo entre a sociedade em geral.

Quando se trata de surdos, no Brasil as politicas de atendimento e
escolarizacdo desses alunos tém evoluido com o passar dos anos, porém ainda ha
desafios a serem superados.

Q insercdo de pessoas com necessidades especiais ho ambiente escolar

A presente pesquisa propde explorar a seguinte probleméatica: quais as
dificuldades que pessoas surdas enfrentam durante sua formacdo e atuacdo como
profissional? Assim, delimitou-se como objetivo geral: identificar os desafios enfrentados
por pessoas surdas durante sua formacao e atuacdo profissional.

Como objetivos especificos explorou-se os seguintes tépicos: analisar o papel
da escola e da formacgéao de professores quanto a metodologia de ensino das pessoas
com surdez; expor a relevancia da insercao de Libras no curriculo escolar; e verificar as
dificuldades enfrentadas pela pessoa com surdez durante sua formacéo e inser¢cdo no
mercado de trabalho.

Metodologia

A pesquisa é bibliografica, com abordagem qualitativa e descritiva, procedimento
de revisdo da literatura, por meio de analise de texto interpretativa, para embasar e
buscar responder a situacdo-problema exposta, recorrendo-se a artigos cientificos,
trabalhos académicos, dissertacdes, teses, sites e toda a informacéao disponivel sobre
o tema.

Os dados para andlise foram coletados de material disponivel nos principais
acervos digitais, como Google Académico e SciELO. Foi adotada a busca do material
que abordou as palavras-chave educacéo inclusiva, ensino de libras e surdos, sendo
considerado o periodo dos Ultimos 10 anos para coleta das informacgfes, excetuando-
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se a citacdo de tedricos que sao referéncias na area abordada. Como critério de
exclusdo foram desconsiderados artigos e contelddos ndo relacionados ao tema
proposto.

Resultados e Discussao

A incluséo do aluno com surdez deve acontecer desde a educacdo infantil até a
educacao superior, garantindo-lhe, desde cedo, utilizar os recursos de que necessita
para superar as barreiras no processo educacional e usufruir seus direitos escolares,
exercendo sua cidadania, de acordo com o0s principios constitucionais do nosso pais.

A incluséo de pessoas com surdez na escola comum requer que se busquem
meios para beneficiar sua participagdo e aprendizagem tanto na sala de aula como no
Atendimento Educacional Especializado. Conforme Dorziat (1998), o aperfeicoamento
da escola comum em favor de todos os alunos é primordial. Esta autora observa que 0s
professores precisam conhecer e usar a Lingua de Sinais, entretanto, deve-se
considerar que a simples adocao dessa lingua nao é suficiente para escolarizar o aluno
com surdez.

Assim, a escola comum precisa implementar acdes que tenham sentido para os
alunos em geral e que esse sentido possa ser compartilhado com os alunos com surdez.
Mais do que a utilizagéo de uma lingua, os alunos com surdez precisam de ambientes
educacionais estimuladores, que desafiem o0 pensamento, explorem suas capacidades,
em todos os sentidos.

Segundo Poker (2001), o ambiente em que a pessoa com surdez esta inserida,
principalmente o da escola, ha medida em que néo Ihe oferece condigbes para que se
estabelecam trocas simbodlicas com o meio fisico e social, ndo exercita ou provoca a
capacidade representativa dessas pessoas, consequentemente, compromete o
desenvolvimento do pensamento. A pesquisadora constatou que nesse caso, a
natureza do problema cognitivo da pessoa com surdez esté relacionada a:

[...] deficiéncia de trocas simbdlicas, ou seja, o meio escolar ndo expde
esses alunos a solicitagbes capazes de exigir deles coordenactes
mentais cada vez mais elaboradas, que favorecerdo o mecanismo da
abstracdo reflexionante e consequentemente, 0s avangos cognitivos
(POKER, 2001, p. 300).

Conforme Bueno (2001), é preciso ultrapassar a visdo que reduz os problemas
deescolarizacao das pessoas com surdez ao uso desta ou daquela lingua, mas sim de
amplia-la para os campos sécio politicos.

A partir da conhecida “Lei de LIBRAS”, o Decreto 5.626/05, reflete na
necessidade de formacao linguistica de professores em libras, seja na educacao basica,
ensino técnico e superior, de forma que possibilite um dinamismo de ensino entre o0s
cursos, professores e alunos. Em relatos de Strobel (2008, p. 102), a mesma considera
que:

Sao poucos os professores que sao habilitados para trabalhar com
0s alunos surdos em sala de aula. A maioria dos cursos de
Pedagogia nas universidades ndo tinham estas especializacbes

para esta area e somente agora salvo pelo decreto n. 5626, de 22
de dezembro de 2005 que déa obrigatoriedade das aberturas de



cursos de Libras nestes cursos, as coisas podem melhorar (Strobel,
2008, p. 102).

Libras é uma lingua reconhecida pela legislagdo e o principal método de
comunicacao e expressado das pessoas surdas no Brasil, sendo fundamental a formacéao
de docentes capacitados para essa area e que conhegcam e fagam uso deste sistema
linguistico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, (LDB) n° 9.394/96 (Brasil,
1996), diz que “é dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado
gratuito dos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular
de ensino” (no capitulo lIl. Art 4, inciso IIl).

Como fazer o ensino de LIBRAS ser efetivado no processo pedagogico? A
resposta para essa pergunta seria simples: tornar a LIBRAS componente obrigatério do
curriculo escolar. Os surdos necessitam de novos olhares, da associacao
escola/familia/sociedade, pois, como afirma Salles (2004, p. 37), “se ndo ha limite entre
a grandeza e a pequenez, e nenhum ser humano é exatamente igual a outro [...] ser
surdo nao é melhor nem pior que ser ouvinte, mas diferente.”

A educacado atual, a legislacdo e mesmo a Constituicdo de nosso pais, se
fundamentam no principio de igualdade entre os homens, igualdade esta ainda distante
de ser alcancada pelos surdos, no que se refere a educacdo, igualdade de
oportunidades de trabalho e, principalmente de confiangca em suas possibilidades frente

a essas areas de atuacéo.

No contexto de vida das pessoas surdas, por ainda ndo existir uma educagéo
que prepare essas pessoas para atuacdo em diferentes profissées e, mesmo quando o
surdo, por mérito proprio, depois de muito esforgo, e com grande apoio de sua familia
consegue se formar como engenheiro, dentista, psicélogo, por causa do preconceito
existente na sociedade, ndo conseguem trabalho. Assim, durante muito tempo, 0s
surdos sO conseguiam - e ainda hoje essa ideia persiste - trabalhar em “linhas de
producio”, em trabalhos repetitivos € mecanicos.

S6 atualmente surgiu a possibilidade de instrumentalizar o surdo para uma
profissdo mais bem remunerada em uma sociedade capitalista, a de professor de Libras.
Entretanto, mesmo com o0 amparo legal para que esta funcdo seja destinada
preferencialmente aos surdos, os ouvintes disputam essas vagas e, novamente, em
funcdo do preconceito, acabam ganhando, pois se entende que um professor ouvinte
pode desempenhar melhor suas fungoes.

Conclusfes

Caso a capacitacao de professores no uso da LIBRAS fosse incentivada e, até
mesmo, obrigatdria no Brasil, mais alunos com deficiéncia auditiva teriam acesso a uma
educacao verdadeiramente completa, visto que a educacdo no ensino basico,
fundamental, médio e superior, da rede publica, seria de fato inclusiva, pela lei.

Em consequéncia, o aproveitamento destes alunos na vida profissional também
seria 100%, tendo em vista que o mundo seria um lugar mais inclusivo,
consequentemente, eles teriam a possibilidade de se habilitar para qualquer area de



formacéo e, efetivamente, exercer sua profisséao, pois todos compreenderiam e falariam
LIBRAS, tanto ouvintes quanto ndo ouvintes.
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Introducéo

de hoje, porém em tempos de pandemia o0 acesso e a inclusdo a

educacdo se tornaram cada vez mais dificil. As desigualdades
educacionais presentes no pais, por mais gue tais avancos ocorreram, ainda estamos
bastante atrasados com relacéo a outros paises, diante disso, sabemos que, os mais
afetados sé@o as classes sociais menos favorecidas economicamente, pois 0 ensino
atualmente ofertado esta sendo o ensino remoto e domiciliar, ja que as instituicdes de
ensino foram submetidas ao fechamento, entdo,é notério que uns dos mais afetados
sao os povos tradicionais que geralmente residem nas zonas rurais onde 0 acesso aos
meios de tecnoldgico sdo precarios e muitas vezes inexistente, € preciso pensar em
estratégias de inclusé@o e garantir os direitos postos pela constituicdo de 1988.

Q s desiguais educacionais sempre existiram e se perpetuam até nos dias

Com as escolas fechadas, a maior parte do ensino esta ocorrendo nas
residéncias, com condi¢cdes que ndo sdo as mesmas entre alunos, com isso havendo
diferencas no acesso a internet, no ambiente de estudo, no acesso a livros e materiais
escolares, etc. (CAVALCANTE, KOMATSU,FILHO, 2020).

Tendo em vista, essa pesquisa buscar refletirmos sobre as desigualdades
educacionaisofertado aos povos tradicionais em tempos de pandemia.

Metodologia

A pesquisa foi realizada na comunidade quilombola de Bela Aurora no Municipio
deCachoeira do Piria, no Estado do Para, com estudantes do quilombo. A pesquisa
€ de cunho qualitativo e os dados foram coletadas através da observacao, e entrevista
semiestruturada onde foiutilizado um diario de campo para transcri¢ao.


mailto:damarismattos31@gmail.com

Resultados e Discusséo

O direito a educacdo pode ser traduzido basicamente em dois aspectos: a
oportunidade de acesso e a possibilidade de permanéncia na escola, mediante a
educacao, com nivel de qualidade semelhante para todos (ARAUJO, p. 287).

Ao tratarmos de ensino remoto, em si ja estamos falando de desigualdades. Pois
nem sempreas oportunidades de ensino sdo as mesmas, jA& que nem todos nas
comunidades tradicionais oestudante tem a sua disposi¢ao internet ou equipamentos
aguedados para receber esse formato deensino. Durante a pesquisa os alunos da
escola da comunidade foram questionados sobre como omesmo estava tento acesso
as aulas, e relataram que a escola do quilombo desde de marco de 2020ndo esta
ofertando o ensino remoto, e todos os alunos estdo ha um ano sem receber aulas.
Ascondigfes de uma oferta de aula remota no quilombo s&o inexistentes ja que no local
os alunos ndotém a sua disposi¢do acesso a internet e nem a equipamentos como
notebook, celular etc. E importante desatacar que a implementacéo da Lei 10.639/03
compreendida como Lei de Diretrizes eBases da Educacdo Nacional tem instigado o
Ministério da Educacdo, as secretarias de educagcdo eas escolas na implementacao
de politicas e praticas que garantam a totalidade dos direitos dapopulacdo negra,
direito esse garantido pela constituicdo 1988 em seu Art. 205, em tempospandémicos
esse direito ndo é garantido de fato por esses sujeitos, pois 0 acesso a uma educacédo
dequalidade se tornou algo dificil e distante da realidade dos povos quilombolas.
Nao s6 0 acesso,mas, a permanéncia no sistema de ensino. (GOMES 2011).

Diante das mazelas o que Pais enfrenta, é preciso pensar politicas educacionais
voltadas paraas populacdes tradicionais onde os Sistema educacional precisam fazer
com gue 0s sujeitos permanecam no espaco escolar, que as oportunidades de ensino
sejam ofertadas de forma igualitarias.

Conclusoes

Conclui-se que, mesmo existindo leis que garantam o0 acesso a educagéo,
0s povostradicionais, ainda tem seus direitos restritos. E em tempos pandémicos
esse direito fico mais
distante de ser concretizado, ja que as condi¢des de ensino s&o precarias. E preciso
pensar e elaborapoliticas publicas educacionais que comtemple esses povos, pois

Referéncias bibliograficas

ARAUJO, G. C. Estado, politica educacional e direito a educacao no Brasil O problema
maior é ode estudar&quot; Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 39, p. 279-292, jan.
abr.2011. Editora UFPR.

CAVALCANTE, Vitor; KOMATSU, Bruno Kawaoka; FILHO, Naercio Menezes.
Desigualdadeseducacionais Durante a Pandemia. S&o Paulo, 2020.

GOMES, Nilma Lino. Diversidade étnico-racial e educacéo no contexto brasileiro:
algumas reflexdes. In: GOMES, Nilma Lino (Org). Um olhar além das fronteiras:
educacao e relacdes raciais. Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p.97-109.



RESUMO VI

EDUCACAO INCLUSIVA NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DESALVADOR/BA: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Valdirene de Oliveira Alves — Smed
valed30@hotmail.com

Cristiane Regina Dourado Vasconcelos — UFRGS
dourado.cris@gmail.com

Jomaria Alessandra Queiroz de Cerqueira Araujo — Uneb
akeiroz@gmail.com

Palavras-chave: Educacgéo. Educacéo Inclusiva. Formacao de Professores.
Qualidade.

Introducéo

discutido sobreum Sistema Educacional Inclusivo, tendo as esferas:

politica; cultural; social; e pedagogica se manifestado em prol do direito
a uma educacdo de qualidade, que valorizeas diferencas e ndo somente as aceite. Este
€ um movimento “em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo” (MAZZOTA, 2005, p.
9).

N as Ultimas décadas, especialmente na década de 90, muito se tem

Assim, a educacdo inclusiva vem acontecendo, com a ampliagdo do ordenamento
juridico que garante a matricula e as condi¢cdes estruturais para assegurar a
permanénciade pessoas com deficiéncia nas escolas regulares. Nesta perspectiva, a
educacao no Brasilganhou novas concepc¢des que buscam sustentar uma escola aberta
a diversidade.

Considerando o processo historico da educacdo e da educacado especial no
Brasil, fundamentada na concepc¢do de Direitos Humanos, igualdade e respeito a
diversidade, chegamos a outra ponta da questdo: Estdo os professores capacitados
para atender os alunos com deficiéncia nas classes regulares de ensino?

Tendo em vista tal questionamento, desenvolvemos uma pesquisa para analisar
aoferta de vagas para alunos com deficiéncia na Rede Publica Municipal de Ensino
de Salvador/BA — RPMES e, também, a condicao formativa dos docentes para acolher
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taisalunos.

A investigacado foi composta por trés etapas: revisdo de literatura, andlise
documental e a pesquisa de campo, com aplicagdo de questionarios a professores da
RPMES.

Na pesquisa documental, foram analisadas as informacdes dispostas em sitios
virtuais do Ministério da Educacao e das leis que apoiam as ac¢des deste 6rgdo, bem
como,nos sitios da Secretaria Municipal de Educacéo de Salvador/BA - Smed. A revisao
da literatura foi amparada pela leitura de artigos e produgdes stricto sensu elaboradas
sobre a temética.

Desenvolvimento

A publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 ampliou as
discussbes sobre 0 acesso, a permanéncia e o tratamento dispensado as pessoas com
deficiéncia nas escolas. Ao dispor sobre o0s principios gerais da educacado escolar e suas
finalidades; recursos financeiros para a educacao; e formacéo e diretrizes para carreira
dos profissionais do setor, esta lei inaugurou uma nova fase ao permitir as vinculacdes
financeiras e o0s desdobramentos legais necessarios para efetivar os direitos
assegurados nos artigos da Constituicdo Federal de 1988.

Considerando a diferenca entre a educagcdo promovida na familia e aquela
promovia na escola, o ordenamento legal vigente infere que a matricula nos
estabelecimentos regulares de ensino é fator sine qua non para garantir o
desenvolvimentoe a socializacdo de pessoas com deficiéncia.

Neste processo, considerando que o professor € o orientador, 0 mediador, o guia
que se pde entre o aluno e seu objeto de estudo, vale salientar que ele tem papel
fundamental na vida do seu educando. Por isso, a formacdo inicial docente destaca-se
como um tema de grande importancia dentre as politicas publicas para a educagéo.
Além

de uma formacdo inicial consistente, é necessario que os professores tenham a
oportunidade de uma formacdo continuada, pois, com as constantes mudangas nas
formasde aprender e ensinar, manter-se atualizado sobre novas metodologias de
ensino edesenvolver praticas pedagdgicas mais eficientes sdo alguns dos principais
desafios da profissdo docente.

Isso requer que o professor esteja atento, aberto e envolvido neste contexto, pois
0 mesmo é um agente fundamental no processo educacional como um todo e,
principalmente, no movimento de inclus&o. E necessario ressaltar que este profissional
precisa ser apoiado e valorizado, pois sozinho ndo podera por em prética a construgcao

deuma escola voltada para a perspectiva da Educacao Inclusiva.

De acordo com NOvoa (2002), aprender de forma continua é essencial e se
concentra em dois pilares: a prépria pessoa, enquanto agente, e a escola, enquanto o
lugar de crescimento profissional permanente. Para este estudioso portugués, a
formacdocontinuada também depende de experiéncia e reflexdo como instrumentos
continuos de analise.



Resultados e Discusséao

Além de permitir uma breve contextualizacdo sobre as bases legais que
fortaleceram os movimentos a favor da inclusédo de alunos com deficiéncia em classes
regulares, a analise documental favoreceu a apresentacdo do panorama de matricula
de alunos com deficiéncia na RPMES e as deficiéncias que sdo catalogadas no sistema
as Smed.

Atualmente a referida rede tem 145.032 alunos matriculados em suas escolas,
sendo que destes, 5.957 tem algum tipo de deficiéncia. Ou seja, 4,1% dos alunos
matriculados nas escolas municipais de Salvador/BA pertencem ao publico da
Educacaolnclusiva. O gréfico 1 apresenta a distribuicdo destes alunos por segmento,
sendo possivel verificar que a maioria dos alunos com deficiéncia se concentra nas
séries iniciais doEnsino Fundamental.

Gréafico 1 — NUmero de alunos com deficiéncia na RPMES, em 2021.
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Elaborado pelas autoras (2021), tendo como fonte: Site da Smed.

J& o quadro 1 expressa em numeros a presenca de alunos, por deficiéncia, nesta
rede.

Quadro 1 — Distribuicdo dos alunos, por tipo de deficiéncia.

TIPO DE DEFICIENCIA SEGMENTOS DE ENSINO
Creche Pré- EF | EF Il EJA | EJA Il
Escola
IAltas habilidades 4 7 35 3 0 1
Autismo infantil 0 14 89 0 1 1
Baixa visdo 3 26 109 37 3 8
Cegueira 0 3 15 15 2 4
Deficiéncia auditiva 4 12 77 33 4 12




Deficiéncia fisica 26 125 316 109 26 39
Deficiéncia intelectual 29 191 1797 801 99 225
Sindrome de Asperger 0 0 1 0 0 2
Sindrome de Rett 0 0 3 0 0 0
Surdez 0 0 19 3 1 3
Surdo cegueira 0 0 3 0 0 0
Transtorno desintegrativo da 0 0 2 2 2 1
infancia

Transtorno do Espectro Autista 47 250 1052 | 224 12 16
Totais 113 628 3.518 | 1.236| 150 312

Elaborado pelas autoras (2021), tendo como fonte: Site da Smed.

A analise dos dados permite verificar maior incidéncia de deficiéncias em duas
categorias: Transtorno do Espectro Autista e deficiéncia intelectual. Contudo, além
destas, identificamos outros 11 tipos de deficiéncia nos dados de matricula. Todos
oscasos requerem uma prévia formacdo para os educadores, de modo que estes
estejamcapacitados para criar situac6es didaticas que favorecam o desenvolvimento
dos alunos. Ao serem questionados sobre esta formagdo, as respostas aos
guestionarios revelaram que, dos 32 professores participantes da pesquisa, 22 tiveram
acesso a algumtipo de formacdo em Educacéo Inclusiva. Um dado relevante € que
apenas 03 destesparticipantes relatam ter participado da formacdo por oferta da
Smed. A maioria dasformac6es (19) foi acessada por iniciativa e recursos préprios dos
educadores. A pesquisa foi desenvolvida em abril de 2021, usando mediagdo
tecnologica.

Estes dados revelam a necessidade de investimento, por parte da Smed, em
programas de formacdo docente para qualificar o atendimento aos alunos com
deficiénciaem suas escolas. Por outro lado, apresenta um dado muito importante e de
grande relevancia que é a preocupacao e interesse dos professores em buscar este tipo
de formacgéo.

Conclusoes

Os resultados da pesquisa revelam o quantitativo de alunos com deficiéncia na
rede em comento e, também, a demanda por formacdo docente para habilitar os
educadores ao atendimento as diferentes necessidades educativas dos alunos. Os
dados também mostram que a rede néo oferta formacdes proporcionais ao nimero de
alunos com deficiéncia e que os educadores precisam investir recursos préprios para
habilitar-see viabilizar a Educacéo Inclusiva.

Isto pode revelar também o compromisso dos professores com sua profissao e,
principalmente com seus alunos a medida que, com recursos proprios, buscam qualificar
sua pratica e, consequentemente, o atendimento aos alunos com deficiéncia. Este € um
indicativo de que, a nivel de investimento em formacado para a Educacao Inclusiva, os



professores estdo bem a frente da Rede Municipal de Ensino de Salvador/BA.
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Introducéo

Universal dos Direitos Humanos (1948) e na Constituicdo Federal (1988).

Entretanto, a sociedade brasileira na contemporaneidade ainda é
marcada por profundas disparidades econdmicas e sociais como também o poder
publico falha em garantir e manter os Direitos Humanos.

n garantia de acesso a educacdo é direito presente na Declaracdo

Intencionamos por meio deste artigo, trazer algumas reflexdes acerca da
educacdo como direito humano e como meio de emancipacdo humana. Considerando
a possibilidade de se alcancar o respeito a dignidade humana, a justica, a liberdade e a
igualdade de direitos entre homens e mulheres por intermédio da educacéo.

Metodologia

Para a realizagdo da pesquisa foi adotada a metodologia de abordagem
gualitativa mediante investigacdo documental e bibliografica, tendo em vista a natureza
do estudo feito.

A pesquisa qualitativa possibilita uma ampliacdo de perspectivas e significados
na observacdo do objeto cientifico demandado “[...] que tudo tem potencial para
constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreenséo mais esclarecedora
do nosso objeto de estudo.” (BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 49).

Resultados e Discussao

No Brasil atual podemos identificar em nossas rotinas intolerancia e desrespeito
em varios setores da sociedade, quando parcelas significativas da sociedade brasileira
vivem em verdadeiros guetos a margem de seus direitos fundamentais, direitos estes
presentes na Constituicdo Brasileira (1988) e na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948).

A Assembleia Geral das Nagdes Unidas proclamou em 10 de dezembro de 1948
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a Declaracéao Universal dos Direitos dos Humanos (DUDH) onde sé&o listados os Direitos
Humanos em 30 artigos, os quais sdo considerados indivisiveis. A educacdo como
direito humano fundamental esté presente no Artigo 26, que diz:

Todo ser humano tem direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar serd obrigatéria. A
instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugao superior,
esta baseada no mérito.

A educacdo como elemento essencial para a emancipagdo, crescimento
humanoe como direito humano deve tornar-se prioridade para a criagdo de politicas de
Estado que primem pelo desenvolvimento da sociedade e pela preservacdo da
democracia e da liberdade.

A garantia deste Direito Humano € fruto da mobilizag&o de setores da sociedade,
da luta por direitos fundamentais e da organizagao coletiva:

[...] podemos aduzir que a garantia do direito & educagéo, enquanto
direito humano fundamental, percorre um caminho marcado por
inlmeros sujeitos sociais: pelas lutas que afirmam esse direito, pela
responsabilidade do Estado em prover 0s meios necessarios a sua
concretizacdo e pela adogédo de concepcdo de uma educagdo cujo
principio de igualdade contemple o necessario respeito e tolerancia a
diversidade. (DIAS, 2007, p.454)

A educacdo como direito essencial e prioritario deve ser garantia do Estado e
diante disso torna-se possivel o envolvimento de setores da sociedade na luta pelo
acesso a educacdo de forma que a equidade seja preservada “[...] estabelecendo
prioridade a atencdo dos grupos sociais mais vulneraveis.” (GADOTTI, 2009, p.17).

A organizagdo e mobilizagdo de setores da sociedade brasileira ao final da
Ditadura Civil-Militar intencionava a busca por espa¢os em que 0s interesses e anseios
da populacdo pudessem ser respeitados. Neste processo de redemocratizagdo, a
educacdo também se tornou um tema emergente e, como fruto dessa mobilizacéo,
foramgarantidos muitos avangos para a educacgéo presentes na Constituicdo Brasileira
de 1988, a qual “...] tem relagbes importantes com a Declaracdo Universal e
documentos internacionais correlatos [...]" (FISCHMANN, 2009,p.159). Neste aspecto,
a Constituicao Federal traz no Capitulo Ill, Secao | que trata a educacdo como direito
de todos:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Historicamente, a educacdo foi relegada ao segundo plano ndo sendo
concretamente prioridade enquanto politica publica, “[...] ndo podemos esquecer que,
no Brasil, a educagdo tem a marca histdrica da exclusédo, consubstanciada pela enorme
desigualdade social que grassa no pais, desde a época de sua colonizacdo até os dias
atuais.” (DIAS, 2007, p.443).

A sociedade brasileira foi estruturada em condigcbes que alicercaram a
indiferenca e o preconceito racial, gerando situagdes em que os “[...] demonstrativos de



gue ndo h& na sociedade brasileira, e sobretudo no que se refere a populacéo negra,
uma distribuicdo equitativa e equanime de direitos” (SCHWARCZ, 2012, p.88).

E possivel combater as desigualdades, os preconceitos, o racismo e 0 machismo
por meio da educagao, “A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende
a substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia.” (FREIRE, 2019,
p.37).

Compreendemos uma educacao que traga aos agentes envolvidos o0 senso de
civilidade, de empatia, da resposta ao que necessitamos enquanto humanidade, “O
homem &, pois, um produto da educagao.” (SAVIANI, 2019, p.128) e é por meio dessa
que buscamos alternativas para se alcancar a justica social, respeitar e garantir o0s
direitos humanos, respeitando a individualidade e a subjetividade de cada individuo.

Conclusao

Concluimos que a educacdo como direito humano fundamental deve ser
prioridade para a criacdo de politicas publicas. Que a superagdo das profundas
disparidades de nossa sociedade possam ser superadas por meio de uma educagdo
que garanta a equidade, que combata os preconceitos e racismo, que forme cidadaos
emancipados e conscientes de sua importancia enquanto agentes transformadores de
suarealidade.

Compreendemos que perceber a educacdo em seu sentido mais amplo é
entenderque “[...] como experiéncia especificamente humana, a educagéo € uma forma
de intervengdo no mundo.”(FREIRE, 2019, p.96) e por meio dessa o sujeito se liberta,
se emancipa.
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RESUMO I[X

RABALHO REMOTO DE PROFESSORES/AS DE
EDUCACAO ESPECIAL EM TEMPOS DE PANDEMIA
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e repente do riso fez-se o pranto®

... € 0 corpo comecgou a chorar a morte dos seus. E de tanto bater a nossa

porta, dos/as nossos/as vizinhos/as, conhecidos/as, amigos/as, colegas
de trabalho e etc. tentaram nos fazer acreditar, acostumar e a naturalizar o que néo
deveria: a falta de amor, a indiferenca, as mortes. Tantas mortes! Querem que
acostumemos a ouvir € a amenizar que “todo mundo vai morrer um dia”, “que nao é
normal quem ¢é diferente”, “que alunos/as deficientes devem ser separados dos/as
alunos/as sem deficiéncias”. A regra parece ser clara: a norma é o referencial e se
fugimos dela somos considerados anormais. A mesma norma que por muito tempo
invisibilizou os corpos nao considerados regulaveis e os classificou como improdutivos,
dando-lhes a essa condi¢cao um carater de inferioridade, incapacidade e inabilidade. E
das méos espalmadas fez-se o espanto: e agora, José? Maria? Jodo? Ana? Pedro? e
tantos/as outros/as alunos/as especiais que viam na escola, nesse contato fisico do
sentir o/a outro/a, a oportunidade de aprender, ainda que fosse no seu ritmo, mesmo
gue fosse pela socializagdo, e contando com o acreditar, a empatia, a paciéncia e a
formacao docente? E agora vocé, professor? O que ja ndo era tdo simples encontrou
as barreiras de um inimigo invisivel, que mata, que assombra, que separa dificultando
0 acesso fisico entre alunos/as e professores/as. A pandemia do novo coronavirus,

8 Ao longo do texto utilizamos versos do “Soneto de Separagdo” da autoria de Vinicius de Moraes.
Disponivel em: http://www.viniciusdemoraes.com.br/pt-br/poesia/poesias-avulsas/soneto-de-
separacao. Acesso em 07 de maio de 2021. Bem como, em alguns trechos, fragmentos do texto
“José” de Carlos Drummond de Andrade. Disponivel em: https://www.culturagenial.com/poema-
e-agora-jose-carlos- drummond-de-andrade/. Acesso em 07 de maio de 2021. Em ambos os
usos serdo formatados em italico.



registrada no Brasil em marco de 2020 estabeleceu os limites, os espagos e as acoes
necessarias ao seu combate, sendo o distanciamento social uma das principais
medidas. Nesse contexto, como aprender, se ndo é possivel acessar o espago escolar?
E antes disso, como ensinar alunos/as com deficiéncia em tempos de pandemia? Como
pensar habilidades e competéncias para suprir a auséncia e o acompanhamento
presencial? Este trabalho, parte de uma pesquisa em andamento, tem o objetivo de
refletir acerca das dificuldades dos/as professores/as de educacédo especial, em tracar
suas estratégias para a continuidade de sua atuacao diante da atual situacéo do ensino
remoto.

De repente da calma fez-se o vento

... € 0s/as professores/as precisavam se (re)in-ventar. Soprar com for¢ca de forma
que 0s seus ensinamentos chegassem em locais ainda ndo pensados, ainda ndo
alcancados como faziam ao criar estratégias diferenciadas para seus/suas alunos/as
especiais. E, de repente, ndo mais que de repente, ndo tinha mais sala de aula; a luz
apagou, o povo sumiu, de repente ndo tinha mais professor/a chamando a atencgéo e
insistindo para que o/a aluno/a fizesse sua atividade. Nado mais que de repente, da
paixao fez-se o pressentimento e foi necessario adaptar-se a nova realidade.

Para essa adaptagéo foi necesséaria uma reinvencdo da escola. Reinvencédo da
maneira de ensinar e de aprender e uma (re)invencdo de si, para que o olhar aos/as
alunos/as especiais fossem reinventados. O/a professor/a precisa ser muito mais
criativo/a, além do que costuma ser em tempos “normais” e mover-se na adversidade.
Segundo Vieira et al ( 2020) a criatividade do professor ndo esta no fato de produzir
bons contetidos, mas de estimular sua criatividade de seus alunos, principalmente em
tempos de pandemia.

Apesar de toda adversidade foi se moldando esse novo formato de ensino:
remoto emergencial. Essa adaptacao foi dificil para todos/as; para muitos/as
professores/as que nao tinham experiéncias nessa modalidade e para alunos/as que
muitas vezes ndo possuiam acesso as tecnologias necessarias para esse tipo de
aprendizagem. Destaca-se, desse modo, as vulnerabilidades para o ensino e a
aprendizagem de alunos/as especiais, uma vez que 0 acompanhamento presencial é
muito importante para o entendimento das complexidades do ser humano e, além disso,
das mudltiplas deficiéncias encontradas no ambiente escolar e suas especificidades que,
muitas vezes, colocam esses/as alunos/as em situacdo de desvantagem em relagcéo
aos demais. Se ja estava trabalhoso para professores/as e alunos/as do ensino
“regular”, seria ainda mais complexo e desafiador para os/as docentes e estudantes da
educacao especial. A pandemia apenas destacou, segundo (DOTTA, et al, 2021), as
vulnerabilidades e fragilidades ja existentes na educacao e que elas nao foram geradas
pela pandemia.

Na aprendizagem por meio do ensino remoto o/a professor/a deve cuidar para
gue ndo transmita apenas conteudos, mas planejar cuidadosamente como vai ensinar
e aprender oferecendo suportes diferentes e tipos diversos de interagfes essenciais ao
processo de aprendizagem (HODGES, et al, 2020). Para os/as professores/as de
educacao especial esse planejamento deve ser ainda mais meticuloso em se tratando
desse publico com deficiéncias variadas e com o agravante de que nem sempre os/as



familiares estdo preparados para contribuir na intermediacdo do ensino-aprendizado,
pois muitas vezes a familia do/a aluno/a é desprovida de recursos para adquirir
tecnologias para promoc¢éo dessa interacdo entre professores/as e alunos/as.

E do momento imovel fez-se o drama

Diante da necessidade de investigacdo perante as angustias dos/as
professores/as de educacao especial, foi feito um levantamento quantitativo em torno
de suas

habilidades e competéncias e, principalmente, dos recursos tecnoldgicos
disponiveis a esses/as professores/as e alunos/as especiais para 0 processo ensino-
aprendizagem, agora na modalidade remota. Esse levantamento foi realizado através
de um questionario enviado a professores/as de educacdo especial da regido
metropolitana da Grande Vitéria-ES, por intermédio e indicagbes de amigos/as e
conhecidos/as, via aplicativos de mensagens instantdneas. Apresentamos, a seguir,
alguns desses/as resultados e conclusdes até o presente momento.

E das bocas unidas fez-se a espuma

O estudo indicou que 35,7% dos/as entrevistados/as nunca haviam trabalhado
com qualquer tipo de ensino a distancia e os/as demais relatam que trabalharam
superficialmente desenvolvendo apenas algumas tarefas pontuais. Porém, desses que
ja trabalharam com algum tipo de ensino néo presencial (64,3%), apenas 25% possuem
dominio de todas as ferramentas e habilidade na elaboracéo de atividades por meios
digitais, refletindo de forma preocupante em percentuais relativamente baixos (cerca de
16%), considerando a totalidade investigada.

De todas as instituicbes a qual fazem parte os/as professores/as
pesquisados/as, cerca de 70% deles/as afirmam que ndo receberam qualquer tipo de
formacdo para trabalhar com ensino remoto. Todos/as os/as professores/as
entrevistados/as sentiram dificuldades para adaptar o conteldo para o/a aluno/a
especial, lamentando em seus depoimentos as dificuldades da familia em auxiliar os/as
alunos/as especiais em suas tarefas. Entretanto, é importante destacar que tais
professores/as relatam que buscaram solucdes para sanar as faltas de habilidades com
tais ferramentas com criatividade e muito afinco conseguindo movimentos e resultados

interessantes nesse novo jeito de fazer escola.

Ainda em desenvolvimento, a pesquisa aponta que as dificuldades encontradas
pelos/as professores/as e alunos/as da educacédo especial foram potencializadas pela
pandemia. A busca por alternativas que garantam o aprendizado desses/as alunos/as
esbarra nas barreiras tecnoldgicas e nas precariedades de formacdes especificas, além
disso, apontamos que 0 acesso a esses/as alunos/as as tecnologias (inclusive
assistivas), suas vulnerabilidades e percal¢cos encontrados pelos/as familiares podem
ser impeditivos para a garantia de seu aprendizado. Esperamos assim, com o caminhar
dessa pesquisa contribuir para a naturalizacdo de uma educacéo transformadora por
quaisquer que sejam as suas vias, onde a indiferenca e a falta de amor e empatia néo
possam causar o desmantelamento da educacéo, em especial da educagao especial.



Fez-se do amigo proximo, distante Fez-se da vida uma aventura
errante De repente, ndo mais que de repente

(Soneto de Separacao — Vinicius de Moraes)
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Introducéo

repensar sobreseu papel profissional e social. Esse pensar se torna uma

exigéncia tanto em sua dimensdoepistemoldgica quanto no exercicio da
profissdo docente em seu cotidiano. Compreendemos que o debate sobre a diversidade
nos conduz de maneira inescusavel a refletir sobre de que forma as diferencas vém
sendo tratadas no interior das nossas salas de aula e para além delas. Para Mantoan
(2001 apud ABDALLA 2016, p. 79), “[...] a inclusdo exige um ensino de qualidade e
consequentemente exige da escola brasileira novos posicionamentos, o que implica
numa atualizacdo do ensino e conduz ao aperfeicoamento dos professores e de suas
praticas”.

O contexto da diversidade e da inclusdo impde aos educadores um

Os desafios em lidar com essa diversidade s&o intensos, visto que nem sempre
ascondicdes para uma praxis pedagogica que atenda a pluralidade dos sujeitos se torna
palpavel, pois comumente nelas estdo enraizados alguns padr6es normalizantes,
inculcados socialmente pelo pensamento hegemdnico, que tendem a permear tanto
osprocessos de formacdo (inicial e continuada) dos professores, quanto a prépria
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condicdode precarizacdo profissional e se instauram nos hiatos que se apresentam
entre aestruturacdo de propostas que cercam a ideia de inclusdo e a sua execucao.
Trata-se de“vislumbrar, no plano educacional, uma pedagogia que também seja critica,
desmistificada e emancipadora, em vez de meramente inclusivista” (BEZERRA, 2016, p.
274). Dessa forma, partimos do questionamento: que reflexbes sobre inclusao,
diversidade e deficiéncia podem favorecer as praticas educativas nos contextos
escolares?Para tanto, os estudos do Programa de Mestrado Profissional em
Educacéo inclusiva (PROFEI), da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA)
impulsionaram arealizacdo desta pesquisa que visa refletir sobre incluséo, diversidade
e deficiéncia no contexto escolar.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida por meio do estudo bibliografico de carater
gualitativo. Nesse contexto, utilizamos para a fundamentacéo tedrica pesquisadores da
temética diversidade e inclusdo no contexto escolar, como: Mantoan (2015), Bezerra
(2016), Abdalla (2016) e Scavoni (2016). De acordo com Gil (2002, p. 45), uma das
vantagens de realizar a pesquisa bibliografica corresponde ao “[...] fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela
quepoderia pesquisar diretamente”.

Resultados e Discusséo

Constatamos que as exigéncias para incluséo e acolhimento da diversidade se
amparam em discursos e normativas que nem sempre coadunam com as praticas
escolares. “O confronto entre a legislagao educacional e estas realidades é o sentimento
de incompletude, para ndo dizer impoténcia, das redes de ensino em geral, e das
escolas e professores em patrticular, para fazer cumprir esta proposta”. (BEYER, 2003,

p. 9)

As leis que regem a educacdo numa perspectiva inclusiva, nos impfe novos
desafios como, por exemplo, a recepc¢do de alunos publico-alvo da educacgédo especial
(PAEE) em salas do ensino regular, tonando-se necessaria a devida reflexao a respeito
deque maneira se efetiva na pratica e de que estratégias estamos munidos para
conducao desse processo, de forma a atender, com as competéncias necessarias, as
demandas que se apresentam, compreendendo que:

A complexidade do trabalho educativo envolvendo alunos com deficiéncia fica
escamoteada pela retérica que celebra e fetichiza a diversidade, além de depositar no
“entrosamento” da equipe escolar a solugdo pragmatica para as dificuldades docentes.
(BEZERRA, 2016, p.274).

As implicagbes no trabalho pedagdgico, portanto, sob a égide da incluséao,
perpassam por saberes e valores que o professor constréi em suas experiéncias. Neste
sentido, é importante levar em consideracdo, que o enfoque da diversidade, quando
presente nas instituicées escolares, € comumente direcionado ao publico que por ela é
atendido e torna-se salutar lancar um olhar sensivel aos professores, que sé&o
personagensfundamentais no processo educativo e se encontram, muitas vezes, em
uma espécie de esfera distinta a pluralidade.



Nesse entendimento, Abdalla (2016) aponta que nossas condutas refletem as
representacdes e vivéncias que nos antecedem, e por isso € importante destacar que a
formacdo profissional docente é variada e que nessa diversidade se refletem também
posicionamentos distintos em face as abordagens sobre incluséo.

No pensar sobre a deficiéncia, também se torna fundamental passar pela anélise
da prépria conjuntura em que estamos inscritos, de um pensar sobre a construcao do
nossoproéprio olhar para ela, sendo necesséria a assuncdo de que a desigualdade que
se instaura na cultura contemporédnea é orientada por crengas que legitimam a
vitimizacdo do outro,“que acreditamos ser diferente de nés” (SKLIAR, 2006, p. 10).
Dessa forma, o professor,muitas vezes, é levado a dar énfase ao déficit dos estudantes
com deficiéncia, onde “[...]associam o0 aluno com deficiéncia a imagem de diferente
dos normais, incapaz, dependente, coitadinho e limitado” (ABDALLA, 2016, p. 24), em
detrimento a um pensarsobre préaticas focadas em suas potencialidades.

Dessa forma, corremos entdo o risco de cumprir 0 carater meramente
regulatério,ao garantir-se legalmente a matricula deste alunado, sem estratégias para
auxiliar suas aprendizagens e seu desenvolvimento.

Negligenciar uma especificidade reforca a perpetuacdo de uma educagéo
massificadora e homogénea para um publico heterogéneo. Deve haver homogeneidade
na garantia de condi¢des e heterogeneidade nas condi¢cdes emsi, em resumo: igualdade
com equidade. (SCAVONNI, 2016, p. 50)

Mantoan (2015), ressalta que é preciso questionar o modelo que rege o ensino
e,para que a escola seja inclusiva, se faz necessario, entre outros, reconhecer e valorizar
asdiferencas a fim de que assim possamos caminhar rumo a novas constru¢des de
conhecimento que se propdem a inflar o carater revolucionario que a educagédo pode
fomentar, com vistas ao enfrentamento e superagéo de paradigmas hegemoénicos pois,
“docontrério, permaneceremos na fase romantica da inclusao escolar, que superestima
0s poderes da escola, vista como um espago harmoniosamente ‘ includente’, por si s6
corretor das desigualdades socioeconémicas.” (BEZERRA, 2016, p. 281).

Conclusoes

Diante das discussfes apresentadas neste trabalho, evidenciamos a
necessidade de reflexdes sobre as exigéncias voltadas para escola e para o0s
profissionais da educacéo para a construcao de novas praticas que contribuam com as
aprendizagens e com o desenvolvimento de todos os alunos. Assim, compreendemos
a necessidade primeira de trazer a voga o debate sobre a inclusdo, a diversidade e a
deficiéncia.

Concluimos que é imprescindivel refletir e problematizar a realidade que nos
cerca diante dos desafios e possibilidades encontrados pela inclusdo nas instituices
educativas. A postura critica e reflexiva do professor diante da sua realidade é fator basilar
para que nos desvencilhemos da reproducdo de condutas e discursos meramente

inclusivistas e que se distanciam de praticas efetivamente acolhedoras em torno
pluralidade de sujeitos que compdem 0s espacos escolares.
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Introducéo

dos festejos juninos caxienses. Delimitamos como objeto de estudo o

festejo junino da cidade de Caxias-MA, pois essas manifestagcdes
artisticas carregam a historicidade e as vivéncias de varios povos que acabaram
contribuindo com o desenvolvimento regional.

n pesquisa tratou-se de uma investigacdo acerca da interdisciplinaridade

Entendemos, que com o passar do tempo surgiram varias mudangas que
afetaramas préticas culturais, gerando a desvalorizacdo da sua importancia histérica.
Definimos como objetivo geral: analisar a percepcdo dos estudantes de Ensino Médio
sobre cultura,cultura popular e a ressignificacdo da identidade, tradicéo e a valorizacdo
social e educacional do festejo junino caxiense em vista da interculturalidade. O
referencial tedrico foi composto por autores pertinentes para a pesquisa, entre eles
estdo: Bertagnolli(2015); Marconi e Lakatos (2002); Ribeiro (1999); Santos (2011);
dentre outros.

Sabemos que a educacao é capaz de auxiliar o conhecimento acerca da cultura
e suas riquezas representadas pelos patriménios imateriais e materiais, pois a
aprendizagemrealizada no ambiente escolar € capaz de contribuir com o resgate da
historia, valores e maneiras de agir que ganharam outros significados devido as novas
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geracdes que foram surgindo e a identidade que foi se reconstruindo. Segundo Bettio
(2000, apud BERTAGNOLLI, 2015), a construcdo identitaria é dindmica e promove a
interacdo do homem com seus semelhantes, pois ele se identifica justamente por fazer
parte de uma identidade que proporciona a unido de forma coletiva.

Metodologia

Utilizamos a pesquisa descritiva e analitica com uma abordagem qualitativa para
reunir as informacdes necessarias para a investigacdo. De acordo com Best (1972, p.
12-13 apud MARCONI; LAKATOS, 2002, p. 20), a pesquisa descritiva “[...] delineia o que
€ — aborda também quatro aspectos: descri¢do, registro, analise e interpretacdo de
fendbmenos atuais, objetivando seu funcionamento no presente”. Logo, esta pesquisa
promoveu maior compreensdo acerca dos fatos pesquisados, delimitando os tracos do
objeto de estudo por uma rigorosa investigacdo que buscou alcangar respostas para
esse estudo no ambito da cultura popular. J& a pesquisa analitica, segundo Fontelles et
al. (2009), é aquela que abrange com uma maior precisdo o conhecimento adquirido
durantea investigagéo, pois esta sempre buscando justificar os acontecimentos que
podem afetardeterminados agrupamentos de individuos.

O instrumento e procedimento utilizado para coletar dados, foi um questionario
contendo 14 questdes sobre o festejo junino realizado na escola. Foram aplicados 295
guestionarios para os estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Centro de Ensino
Eugénio Barros, localizada no municipio de Caxias-MA, incluindo os trés turnos da 12 a
32 série, apOs foi realizada a andlise e tabulacdo dos dados coletados para a
investigacao.

Resultados e Discussodes

Questionamos os estudantes acerca do motivo da participagdo na festa junina,
descobrimos que 48 alunos sdao movidos pelas festas nos bairros porque as
comunidadesrealizam essas festividades para comemorar e gerar renda através da
comercializagcdo decomidas tipicas e bebidas encontradas nas barracas, apresentacdes
culturais, brincadeirasetc. Porém, um maior nimero de estudantes, no total de 89,
responderam que o incentivoveio da escola e compreenderam a importancia dessa
cultura devido as suas préprias experiéncias no ambiente escolar. No entanto, 22
estudantes tiveram o apoio e ainfluénciados familiares, onde tradi¢cdes e costumes sdo
valorizados. Outros 12 alunos tiveram o

incentivo de amigos e gostam do festejo junino desde a infancia por causa da
beleza e alegria. Porém, 74 ndo responderam essa questao porque eles simplesmente
nao participam.

De acordo com o resultado destacado acima, percebemos que a escola é capaz
deproporcionar um grande incentivo e auxiliar os alunos no processo de valorizacdo dos
festejos juninos e construcéo da cultura popular, pois de acordo com Molano (2006 apud
BERTAGNOLLI, 2015), a educacdo possibilita um conjunto de conhecimentos que
destacam a importéncia de perceber os saberes e as vivéncias regionais, com o intuito
degerar o reconhecimento e a reforcar a continuidade dos valores e tradi¢gdes que s&o
muitoimportantes para a constru¢ao da identidade coletiva.



Analisamos a percep¢cdo dos estudantes sobre cultura popular diante das
modificacBes causadas pelos impactos da modernizacéo na sociedade, pois 194 alunos
compreenderam que a tradigcdo é muito importante. Porém, 31 estudantes consideraram
que a modernizacao é fundamental, pois esta a frente do aspecto tradicional. Ja 144
alunosoptaram pela opc¢ao que se deve modernizar valorizando a tradicdo, pois entre
esses fendbmenos, um ndo pode sobrepor o outro ao ponto de resultar em uma
depreciacdo. Outros 08 estudantes ndo responderam.

Precisamos desenvolver um processo consciente de valorizagdo, capaz de
interpretar criticamente a realidade dos sujeitos e as mudangas que ocorrem no meio
onde todos estdo inseridos. Segundo Ribeiro (1999), muitos conjuntos culturais
assumem alguns aspectos para se igualarem as novas variacdes existentes na
comunidade, ao mesmo tempo em que se contrapdem as modificagcbes que tentam
diminuir sua esséncia local. Precisamos promover a preservacao da cultura popular e
incentivar o conhecimentoacerca do valor que a memoéria e a histéria do povo possuem.

Perguntamos aos estudantes sobre a relagdo das festas juninas com as
atividades escolares. Cerca de 77 alunos responderam que sim, as festas juninas tinham
relagcdo comos eventos da escola, outros 31 estudantes disseram que as festas juninas
ndo tinham relagdo com os eventos escolares. E um ndimero expressivo de estudantes
afirmaram queé preciso serem feitas melhorias na organizacao das festas juninas da
escola totalizando 84 alunos, e apenas 7 estudantes ndo respondera ao
questionamento.

Esses resultados apontaram para o entendimento de que a relacdo das festas
juninas com as atividades da escola, é importante para a valorizagdo social e
educacionalda cultura popular caxiense, pois a valorizagdo educacional é construida
junto com a interculturalidade que a escola deve proporcionar aos educandos, sendo o
lugar onde esseprocesso se inicia. E de acordo com Bertagnolli (2015), a valorizagéo
cultural e suas manifestacfes estdo cada vez mais conquistando seu espaco, pois
estamos comecgando a reaprender e dar o devido valor ao nosso patrimonio historico,
carregado de representatividade do proprio povo, assim como a sua identidade e
costumes.

Conclusao

Concluimos que as festas juninas escolares merecem ser melhor trabalhada,
sendoaproveitadas como instrumento auxiliador na pratica pedagoégica do professor em
sala deaula. Proporcionando a ressignificagcdo da cultura nos estudantes, intervindo
para que se tenha a valorizagdo social, cultural e educacional dos estudantes com o
festejo junino caxiense. Assim, poderemos futuramente ter uma cultura popular caxiense
reconstruida esendo melhor aceita pela sociedade, instaurada de maneira adequada no
ambiente escolar promovendo o lidico no meio educacional e a dindmica entre
professores e alunos.
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Introducéo

apresenta caracteristicas bem peculiares, que vao a cada periodo sendo

abandonadas em favor do novo paradigma de produg&o. Neste percurso,
a escola tem se caracterizado por uma visdo de educacdo que delimita a escolarizacdo
como privilégio de um grupo, e o curriculo escolar comoum meio de operacionalizagédo
do tipo de educacéo que precisou ser valorizada em cada momento historico, haja vista
gue o mesmo - € em qualquer circunstancia - o conjunto de aprendizagens que, por se
considerarem socialmente necessérias num dado tempo e contexto cabe a escola
garantir e organizar (ROLDAO, 1999, p.24).

n concepgcdo de educacdo caracterizada em cada momento historico

Nessa oOtica, a escola atua como um reflexo da estrutura excludente da
sociedade, ja que o curriculo ndo possui nenhuma neutralidade em relacéo a selegcéo
dos contelidos a serem ensinados e suas praticas metodologicas e de avaliacao. Além
do mais, busca direcionar suas a¢fes aos modelos sociais de producédo, organizando
conteudos julgados mais importantes porseus propositores.

De tal modo, pode-se considerar que o curriculo €, também, uma construcao
social e historica. Nessa expectativa nos cabe a seguinte reflexdo: Para quem o
curriculo escolar foi idealizado, haja vista que a escola retine uma grande diversidade
social, cultural e biolégica? O mesmo apresenta caracteristicas para acessibilidade
dos conhecimentos historicamente construidos pela sociedade por parte de todos os
alunos? Ao nos debrucarmos no estudo de autores como Althusser (1970); Bourdieu e


mailto:edilaniaalves@yahoo.com
mailto:URCA.mariaclarice_crato@hotmail.com

Passeron (1970), Freire (1996), observamos as relagbes de poder e ideologias contidas
no curriculo, onde a grande massa tem 0 acesso ao curriculo negado ou de forma
precaria. Unificar préticas curriculares é implicitamente definir o lugar social de cada
sujeito.

Assim sendo, surgem as problematizacdes da intencdo deste estudo ao
guestionar a relacédo, do curriculo e da apreensao de conhecimento pelos alunos publico
da Educacdo Especial, visto que 0os mesmos apresentam uma necessidade mais
aparente de quebra desta normalizacao. Além disso, sua trajetéria histérica é marcada
pela negacdo do acesso ao curriculo ja que € manifestada por concepc¢des
assistencialistas. O processo de inclusdo exige problematizar, ainda mais, a

organizacao e as relacfes que se estabelecem entre o curriculo nocontexto escolar.

Os aspectos aqui elencados soam como uma das principais barreiras
enfrentadas por estepublico para uma real incluséo, por isso a relevancia da discussédo
sobre o tema. Nesse sentido, este estudo tem como objetivo geral apresentar a
contribuicdo da acessibilidade curricular paraa escolarizacdo desse publico e como
especifico: debater a necessidade de um olhar diferenciado sobre o curriculo escolar, a
escola e as criangas deficientes.

Metodologia

Diante dessas consideragcfes, para investigarmos esta incerta, utilizamos a
abordagem qualitativa, entendendo-a como a mais adequada para este estudo.
Segundo Minayo (1994), esta trabalha com um universo de significados e valores e se
preocupa com um nivel de realidade que n&o pode ser quantificado. Dentro da
abordagem qualitativa foi realizado uma revisao de literatura sistematica cuja finalidade
é localizar estudos relevantes com base nas questdes da pesquisa (COUNSELL, 1997),
no qual convencionou um estudo pautado nos autores: Roldao (1999); Althusser (1970);
Bourdieu e Passeron (1970), Freire (1974); Padilha (2007); Sacristan (2000); Magalhaes
e Cardoso, (2011); Correia (2016).

Resultados e Discusséao

O cotidiano escolar em sua maioria ndo revela um curriculo aberto passivel de
modificagbes e com experiéncias favoraveis de modo a promover uma efetiva
aprendizagem. Desse modo, o debate acerca do curriculo escolar, € altamente
necessario na analise do processode escolarizacdo. Visto que:

O curriculo determina que contetdos serdo abordados e, ao estabelecer niveise
tipos de exigéncias para 0s graus sucessivos, ordena o tempo escolar, proporcionando
os elementos daquilo que entenderemos como desenvolvimento escolar e daquilo que
consiste no progresso dos sujeitos durante a escolaridade. (SACRISTAN,2000, p.18)

Ponderamos ainda, o mesmo como um elemento fundamental para efetividade
de umaeducacao inclusiva, posto que, para que haja inclusdo € necessario que as
escolas tenham umaorganizacé@o curricular dindmica suscetivel a modificagbes, para
assim responder as diversas necessidades dos educandos. Difundi assim, o desafio de
pensar o curriculo aberto as diferengasde toda a natureza a fim de enriquecer o ambito
cultural escolar através de uma organizac¢ao curricular capaz de atender a todos.



Conclusoes

Nossas inquietudes inicia-se por este viés de concepcao curricular e se afunila
nas possibilidades e contribuicbes para andlise da escolarizacdo dos alunos com
deficiéncia que seinicia a partir do seu direito ao acesso a escola regular que passa a
ganhar destaque no ambitonacional, principalmente nos anos 2000 (MAGALHAES E
CARDOSO, 2011) e atualmente vem sendo estabilizada com a difusdo da Politica
Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), que ampara
a garantia dos direitos educacionais a estesegmento e se operacionaliza pela via do
curriculo, e que este de maneira geral tem negligenciado sua condicdo basica para a
cidadania, visto seu carater normalizador.

Vemos na acessibilidade curricular uma alternativa de viabilizar de fato o
ingresso a escolarizacdo para este publico, visto que estd amplia as oportunidade e
possibilidades de construcdo de aprendizagem para todos os alunos, utilizando-se do
curriculo escolar como umponto de partida para o enriguecimento pedagdgico

A ideia de — acessibilidade ao curriculo — estéa relacionada com a manutencéo
de um curriculo comum para todos que pode se tornar acessivel por meio de praticas
pedagdgicas pensadas a partir de conceitos mais abrangentes de aprendizagem e de
conhecimento. Tais praticas estariam direcionadas para contemplar as diferentes
formas de acessar informacgdes, interagir com o conhecimento e expressar 0 que se
aprende. (CORREIA, 2016, p.154).

Nessa perspectiva, o direcionamento do trabalho pedagdgico passa a ser firmado
atravésdas metodologias ativas que estende a oportunidade de participacéo, interagédo
e de recursos que possibilitem seu acesso ao conhecimento e beneficia ndo apenas os
alunos com deficiéncias mais a maioria dos estudantes, potencializando o0s
procedimentos de aprendizagem e avaliacao.Tais praticas estariam direcionadas para
contemplar as diferentes formas de acessarinformacdes, interagir com o conhecimento
e expressar o que se aprende. (CORREIA, 2016, p.154).

Tais consideracdes apresentadas neste estudo, ndo apenas discutem as
dificuldades referentes a escolarizacdo de alunos com deficiéncia para o acesso ao
curriculo, mas traz elementos importantes para a critica e superacdo dessas praticas,
gue continuam por deixar este segmento a margem do processo de escolarizagcédo
apresentando a acessibilidade curricular como uma alternativa para tal.
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Introducéo

mulheres gravidas no sistema carcerario no Brasil, evidenciando a

legislacao para a primeira infancia e o principio da dignidade humana.
Um tema atual e relevante para o contexto social e para o sistema prisional feminino,
haja vista que € uma tematica sustentada peladiscriminacao e falta de respeito com as
mulheres e que ainda carece de politicas publicas. Utilizou-se uma abordagem
gualitativa, com pesquisa exploratoria e bibliogréfica, destacando o arcabouco teodrico,
0s principais conceitos, concepcdes e indicadores disponiveis para embasamento da
discusséo aqui apresentada.

Esse trabalho apresenta reflexdes do direito a educacao aos filhos das

Metodologia

No percurso investigativo da pesquisa utilizou-se uma abordagem qualitativa
com base em levantamento bibliografico sobre o enfoque no processo histérico do
principio da dignidade humana, ou seja, como é a aplicabilidade do principio na
Constituicdo Federal através da histéria. Depois, é abordado a educacéo e os direitos

1 Este texto faz parte das atividades do Grupo de Pesquisa: EDUCATIO - Politicas Publicas e
Gestéo da Educacéo, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
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humanos, evidencia o marco legal da primeira infancia. Na conclusdo, uma opinido
critica sobre o tema e também uma possivel solucdo para esse problema no sistema
carcerario brasileiro.

Resultados e Discusséo

A dignidade da pessoa humana foi alcancada como valor supremo do Estado
democrético de direito brasileiro pela Constituicdo Federal de 1988, embora néo seja
uma criagdo constitucional, direito garantido pelo Estado aos cidadaos no Art. 1°, inciso
lll. A Constituicdo apresenta principios indispensaveis ao alcance do desenvolvimento
do individuo e do Estado, como cidadania, dignidade da pessoa humana, valores sociais
do trabalho e da livre iniciativa e estabelece a constru¢do de uma sociedade livre, justa
esolidaria (BRASIL, 1988). Na perspectiva de Sarlet (2013, p. 29), que aponta para a
condicional se a dignidade da pessoa humana “e 0 assim chamado minimo existencial
sao nogdes tidas como indissociaveis, cuida-se de figuras praticamente onipresentes no
atual debate sobre os fundamentos e objetivos do Estado Constitucional”.

De acordo com dados do Levantamento Nacional de Informagfes Penitenciarias
(Infopen), o pais computa 773.151 presos e ocupa o terceiro lugar no ranking de paises
com maior numero de pessoas presas no mundo (BRASIL, 2019). Os presidios
femininos sédo exemplos, de direitos restritos e renegados por ser do sexo feminino. As
necessidades e a falta de condic6es minimas sdo comuns em penitenciarias de ambos
0S sexos, mas as experiéncias entre homens e mulheres sdo vivenciadas de formas
distintasno cotidiano do carcere.

A vida em presidios brasileiros ja é conturbada, adicionado a equacao ser mulher
e estar gravida, a vivéncia fica pior ainda, pois mais direitos sao restritos e negados a
essas mulheres. A prisdo domiciliar, prevista no Cddigo de Processo Penal, tem
natureza juridica de medida cautelar; diversa, portanto, daquela decorrente da execugao
da pena. Néo se trata de medida diversa da prisdo; mas, ao contrario, 0 cumprimento
da prisdo preventiva, por razdes humanitarias, na residéncia do préprio acusado
(BRASIL, 1941)

Destarte, inicia-se as consideracdes sobre o marco legal da primeira infancia,
Lein® 13.257/2016, que em atencao a especificidade e a relevancia dos primeiros anos
de vida no desenvolvimento infantil e do ser humano, alardou o rol de hipoteses legais
que permitem o cumprimento da prisdo preventiva sob a forma de prisdo domiciliar
(BRASIL, 2016). A intencdo do legislador é de promover direitos da crian¢ca, como
saude, alimentacdo, educacgdo, convivéncia familiar, meios que possibilitam o seu
desenvolvimento. E mister ressaltar que a educacg&o no Brasil & constitucionalmente um
“direito subjetivo de cidadaos e cidadaos, portanto, um dever do Estado. Essa conquista,
estabelecida na CF 1988, é resultante de uma luta politica de educadores desde a
décadade 1930” (MELLO; BARBOSA, 2021, p. 16). A ampliacdo do debate sobre
educagédo seintensificou com a Constituicdo Federal, “ao trata-la como direito publico
subjetivo e a prescricdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, elevando-
a a condigédo de servigo publico essencial” (PALAZZO; PIMENTEL, 2019, p. 295).

Segundo o relatério Global Prison Trends, de 2019, as mulheres representarem
cerca de 7% da populagdo prisional global, ocasionando um aumento de
encarceramentofeminino de mais de 50% no periodo de 2000 a 2017. O Brasil ocupa a



70

guarta posicdo entre os paises com maior numero de mulheres presas (MENEZES;
LOPES, 2020). Destes, 70% das mulheres presas sdo méaes e a maioria costuma
ser a principal ou aunica responséavel pelos filhos antes da prisdo (GLOBAL PRISON
TRENDS, 2019).

Segundo o Conselho Nacional de Justica (CNJ), no cadastro nacional de presas
gravidas e lactantes, no més abril de 2020 havia 44 mulheres gravidas e 33 lactantes
em todo o pais (BRASIL, 2017). Os dados do Relatério Tematico sobre Mulheres
Privadas de Liberdade, 2017, apontam que o Brasil registrou 35,52 mulheres presas
para cadal00 mil mulheres e indica que a taxa vem apresentando diminui¢cdo (BRASIL,
2019).

Conclusdes

De acordo com o exposto, fica claro que o sistema carcerario brasileiro tem
diversos problemas, e um deles € a falta de cuidado e aplicagdo do principio da
dignidade humana. Uma possivel solucéo é tentar transformar a prisdo preventiva de
liberdade dessas presas em prisdo domiciliar a depender do crime cometido, pois
também é preciso pensar pelo lado de que alguns individuos poderiam engravidar
propositalmente para se beneficiar disso.

E possivel garantir uma qualidade de vida melhor para as criangas, substituindo
a prisdo preventiva, pela prisdo domiciliar, dos seus responsaveis. Assim, o sistema ndo
prepara 0os encarcerados para uma nova convivéncia na sociedade, garantindo a
protecdoda primeira infancia, condi¢cdo essencial para o desenvolvimento humano. Pois,
deacordo com a Constituicdo todos os cidaddos devem ser tratados com igualdade de
dignidade e terem seus direitos constitucionais garantidos.
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Introducéo

e atualmente estdo consagrados em textos normativos como a
Constituicdo Federal e os tratados internacionais, contudo, mesmo com
tal previsao legal, sao sistematicas as violacdes perpetradas a esses direitos.

O s direitos humanos se afirmaram historicamente através de lutas sociais

A partir de debates efetuados no ambito do Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Estado, Politicas Publicas Educacionais e Democracia (NEPED) identificou-se, no meio
educacional, um déficit de no¢Bes basicas acerca dos direitos humanos.

Partindo da percepcéo de que essa falta de compreenséo acerca dos direitos
humanos é fator que contribui para a ndo efetividade destes direitos, analisou-se
aspoliticas voltadas para educacdo em direitos humanos e, observando campos de
aplicacaodeste modelo educacional, voltou o olhar da pesquisa para o0 espago escolar,
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surgindo a problematica norteadora: Como a educagédo em direitos humanos no espaco
escolar contribui para formacao de sujeitos emancipados?

Metodologia

A pesquisa proposta apresenta revisdo bibliografica sobre as categorias
relacionadas ao objeto da pesquisa, abordando autores das tematicas dos direitos
humanose da educagdo em direitos humanos. Essa revisdo bibliogréfica é fruto de
debatesefetuados sobre este objeto de pesquisa pelos professores e alunos do NEPED.

O texto vale-se, ainda, de pesquisa documental que analisa os documentos
oficiaisde &mbito nacional e internacional acerca da educac¢do em direitos humanos.

Resultados e Discusséao

Em um Estado moderno marcado por desigualdades entre pessoas e grupos
sociais, os direitos humanos se afirmaram historicamente como frutos de lutas entre as
classes em tensdo. Gradativamente foram sendo protegidos a vida, as liberdades de
locomocao, de expressdo e de crenga, os direitos sociais, econémicos e culturais, a
igualdade, a diversidade e os direitos transindividuais, como o direito ao meio ambiente
saudéavel, ao desenvolvimento e o direito a paz (BOBBIO, 2004).

Entretanto, como destaca Bobbio (2004, p. 12), “os direitos humanos séo coisas
desejaveis, isto é, fins que merecem ser perseguidos, e que, apesar de sua
desejabilidade, ndo foram ainda todos eles (por toda a parte e em igual medida)
reconhecidos”, e, mesmo reconhecidos, muito falta para que sejam plenamente

efetivados.

O relatério prévio a Resolugdo que estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos pontua que o atual contexto individualista e fatalista
neoliberal é perpetuador de graves transgressdes dos direitos humanos. Tais
violagbes

existem “em consequéncia da exclusdo social, econdmica, politica e cultural que
promovem a pobreza, as desigualdades, as discriminac¢des, os autoritarismos, enfim, as
multiplas formas de violéncias contra a pessoa humana” (BRASIL, 2012, p. 2). Diante
deste panorama a educacdo para os direitos humanos pode contribuir para se trilhar um
arduo caminho de resgate e luta pela efetividade destes direitos.

No século passado desenvolveu-se uma politica internacional de educagéo em
direitos humanos no ambito da Organizacdo das Nacdes Unidas, iniciada com a
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos de 1948 e consolidada com a Declaragéo
sobre a Educacdo e Formacdo em Direitos Humanos de 2011. Esse programa
internacional prevé como campos de agdo: o espaco escolar, 0s espacgos de educagao
naoformal, o ensino superior, 0s servidores publicos, os agentes da seguranca publica
e os profissionais de comunicagao.

No Brasil, sob influéncia dos textos internacionais, foram elaborados documentos
norteadores da politica nacional de educacédo em direitos humanos, com destaque para
o Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos e as Diretrizes Nacionais para a
Educacéao em Direitos Humanos. Ambos contemplam campos de atuacao previstos nos
documentos internacionais, com énfase para o espaco escolar da educacéo basica,
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estabelecendo que a escola deve adotar praticas coerentes com valores e principios da
educacao em direitos humanos (BRASIL, 2018).

Por quais motivos deve-se levar a educacdo em direitos humanos para a
escola?A escola € um espaco privilegiado no processo formativo dos sujeitos, uma vez
que atinge grande parcela da populacdo por um longo periodo. Como Apple (2001)
explica, o campoeducacional € um lugar de manifestacao do poder, pode tanto funcionar
COmMO um espaco para conservar as estruturas vigentes e reproduzir a ideologia
dominante, como perfazer-se em um ambiente de praticas democréticas que favorecem
a emancipacao dos cidadaos.

Verifica-se, assim, que diversos podem ser os caminhos de direcionamento do
espaco escolar, mas se compreende nesta pesquisa que a escola precisa se consolidar
como um “espaco institucional onde se formam valores para a convivéncia democratica
a partir dos Direitos Humanos” (SANTOS; LIMA; VALE, 2020, p.2). Assim como em todo
espaco coletivo, nas instituicbes de ensino deve-se fazer prevalecer o aprendizado
democratizante centrado na dignidade da pessoa humana, aberto a participacdo da
comunidade escolar na tomada de decisdes, buscando a concretizacdo dos direitos em
uma perspectiva plural (OLIVEIRA; MORAES; DOURADO, 2013).

A educacdo escolar deve promover o desenvolvimento da personalidade
humanaemancipada e critica, ndo pode ser reduzida a um produto que se negocia na
l6gica domercado; nem se limitar & aquisicdo de determinados “conteudos”. “Deve
ter comohorizonte a construcdo de uma cidadania participativa, a formacao de sujeitos
de direito,o desenvolvimento da vocagdo humana de todas as pessoas nela implicadas”
(CANDAU,2012, p. 721). Para concretizar esse objetivo, € urgente a promogao de
processos deeducacao focados na constru¢do de uma cultura dos direitos humanos
(CANDAU, 2012).Assim, é preciso pensar a formacdo do aluno cidaddo como sujeito
emancipado, agente de transformagdo social e consciente de seus direitos, a

educacdo em direitoshumanos contribui para esse objetivo.
Conclusodes

Esta pesquisa teve como objetivo apresentar as contribuicbes que a educacgéo
em direitos humanos no espago escolar pode conferir aos individuos a fim de que se
tornem sujeitos emancipados.

Pela exposicao, inferiu-se que os direitos humanos séo frutos de lutas histoéricas,
consagrados pelo ordenamento juridico, contudo, sédo significativamente violados na
realidade social atual.

Observou-se que, para que ocorra a mudanca gradativa deste cenario
excludentee transgressor da dignidade humana, faz-se necesséria a acao de sujeitos
emancipados. O ser emancipado é compreendido como aquele que, a partir da
maturidade do ser social, conhece e luta por seus direitos e pelos direitos do outro, atua
junto aos poderes publicos

e a sociedade e buscar o pleno exercicio dos direitos humanos, em busca de
uma sociedade justa, fraterna, igual e livre (TONET, 2005).

Percebeu-se que a escola, enquanto espaco privilegiado na formacédo dos
sujeitos,é um local adequado para promocdo da educacdo voltada para os direitos
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humanos. E fundamental a abordagem dos valores dos direitos humanos na préatica
escolar, no curriculo, no ensino, nos projetos escolares, vivéncias e atividades
interdisciplinares, transversais e extracurriculares.
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Introducéo

cientifica que teve por titulo no plano de trabalho: “Formacdo e

desenvolvimento profissional do Coordenador Pedagégico em vista da
organizacdo e gestdo escolar das politicas publicas de inclusdo da pessoa com
deficiéncia”, aprovado pelo edital N°11/2019 da PPG/UEMA em conjunto com o
PIBIC/CNPqg/ FAPEMA .Partindo desses pressupostos, este estudo teve como base a
seguinte questdo problema: Qual a contribuicdo do coordenador pedagégico das
escolas publicas municipais de Caxias- MA na percepcédo e efetivacdo das politicas
publicas da educacdo inclusiva da pessoa com deficiéncia? Portanto este trabalho
contribui para entendermos como o Coordenador Pedagdgico atua na incluséo do aluno
com deficiéncia, para que sejam assegurados seus direitos de aprendizagem.

Este trabalho apresenta os resultados finais do projeto de iniciagéo

Deste modo, foi delimitado neste trabalho como objetivo geral: analisar a
formacdao e o desenvolvimento profissional dos coordenadores pedagdgicos em vista da
organizacdo e gestdo das politicas publicas inclusivas da pessoa deficiente. Os
resultados da pesquisa apontaram uma posicao favoravel a inclusdo dos alunos que
tem necessidades especiais, no entanto os coordenadores pedagdgicos ainda sentem
dificuldades no desenvolvimento de atividades de incluséo.



Metodologia

Durante o processo de investigacdo cientifica, realizamos uma pesquisa
descritiva e exploratoria, com abordagem qualitativa/quantitativa, tendo como finalidade
compreender as percepcdes dos Coordenadores Pedagogicos das escolas publicas
municipais de Caxias -MA, sobre sua formacdo e o desenvolvimento profissional em
vista da incluséo social e educacgéo da pessoa com deficiéncia. Nesse caso, a pesquisa
descritiva exige observacao, registar e descrever as caracteristicas de um determinado
fendbmeno, assim nesse estudo é utilizado para coletar os dados, questionarios com
perguntas norteadoras do contexto a investigar (Gil, 2008).

Dentre as técnicas de coleta e andalise de dados optamos pela observacéo
participante e aplicacdo de um questionario. Nesta pesquisa puderam participar 22
Coordenadoras Pedagdgicas da rede municipal de ensino, sendo contempladas as
escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental da Cidade de Caxias -MA. O
questionario, segundo Gil (2008, p.121), € uma técnica de “[...] investigacdo composta
por um nimero mais ou menos elevado de questBes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos [...].”

Resultados e Discusséao

Nesta pesquisa foram aplicados 22 questionarios para 0s
Coordenadores Pedagdgicos das escolas publicas municipais de Caxias - MA.
Todas as coordenadoras pedagdgicas que responderam ao questionario sao
do sexo feminino, com idades minimasentre 25 e posteriores a 38 anos, todas
tém a formacao inicial em pedagogia, pés- graduacdo em gestdo escolar,
coordenacao pedagogica e também inclusdo escolar. Para Mantoan (2017) a
inclusdo nos faz dar um conceito novo a aula, o aluno e o professor, nas formas
inusitadas em que estdo dispostos ha mesma aula o ensinar e o aprender.
Diante do exposto, fica evidente que a educacao inclusiva deve favorecer a
aprendizagem de todos os alunos, inclusive das pessoas com alguma
deficiéncia.

Por meio da aplicacdo do questionario as coordenadoras pedagdgicas,
foi possivel perceber quais o0s cuidados prestados aos alunos com
necessidades especiais nas escolas da Educacgéo Infantii e do Ensino
Fundamental de Caxias-Ma. As coordenadoras pedagogicas afirmaram atuar
na adaptagéo de materiais que séo utilizados em sala de aula, na identificagao
das barreias que se apresentam na escola, assim como na organizacéo de
estratégias em vista da inclusdo da pessoa com deficiéncia, estando presentes
no planejamento das atividades junto com o0s professores e no
acompanhamento da aprendizagem dos alunos, buscando conhecer suas
peculiaridades para intervir de acordo com suas necessidades de
aprendizagem.

No entanto, as Coordenadoras Pedagdgicas apontaram as dificuldades
gue se apresentam no acompanhamento de criancas e jovens com
necessidades educativasespeciais narede regular de ensino, onde destacaram
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a falta de apoio da familia para coma educacgéo dos alunos com deficiéncia e auséncia
de formacéo continuada para o coordenador e para os professores trabalharem com
este publico especifico, enfatizando a falta de conhecimento sobre as principais
deficiéncias e transtornos que acometem criancas e jovens em idade escolar, dos
guais interferem diretamente na sua organizacdoe planejamento para auxiliar os
professores na efetivacdo de atividades para com os alunos com alguma deficiéncia.
Asrelacdes que se escabecem na escola sdo fundamentaispara a inclusao escolar dos
alunos, neste sentido:

Sao os conhecimentos adquiridos nos cursos de formacgéo continuada
gue ajudarao o coordenador a entender e orientar seus professores de
formasatisfatoria, aproveitando a experiéncia anterior e fazendo uma
nova pratica a partir dos conhecimentos adquiridos (OLIVEIRA;
GUIMARAES, 2013, p. 97).

De acordo com os coordenadores pedagogicos, apesar dos avangos e insergao
de politica publicas para a educacao inclusiva é necessario que a secretaria municipal
de educacdo, favoreca um apoio maior as escolas em questdo da formagédo dos
professores, portanto este apoio mostra-se insuficiente, mas apesar disto estes
profissionais mobilizam-se junto a gestdo, familia e professores para que sejam
garantidos os direitos de inclusédo escolar da pessoa com deficiéncia nas escolas da
rede publica municipal de Caxias-MA .“[...] sobre a inclusdo com responsabilidade,
acreditamos que naconcretizagdo da educacdo escolar podera ser melhor se utilizar
diferentes auxilios e servigos educacionais|...]” (MAZZOTA,2008, p.167).

Mediante a andlise e discussbes das percepcbes das Coordenadoras
Pedagadgicas sobre a educacao inclusiva, sua formacgéo e desenvolvimento profissional
para atuar na inclusdo escolar, acreditamos na relevancia desta pesquisa para que as
secretarias de educacgdo oferecam um apoio maior no que diz respeito a formagéo
continuada dos Coordenadores Pedagodgicos e dos professores que atuam na educagéo
inclusiva. Observamos também que apesar das dificuldades que surgem na escola, 0s
coordenadorespedagogicos atuam de forma proveitosa e desempenham suas funcdes
buscando favorecera inclusdo de todos no processo de ensino e aprendizagem.

Conclusao

Diante do que foi exposto nesta pesquisa, percebe-se que os resultados foram
significativos, pois mostrou como o coordenador desenvolve sua fungéo dentro da escola
na gestdo e organizacdo da educacdo inclusiva de pessoas com deficiéncia, onde
percebe-se como ele trabalha diante da educacao inclusiva de acordo com as politicas
publicas, e como a escola que esses coordenadores atuam trabalham para o
desenvolvimento do ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia. No entanto,
notamos que oscoordenadores precisam de mais apoio por parte das politicas publicas
para desenvolverem melhor o seu trabalho nas escolas com os alunos que séo
deficientes. Sendo importante formacdo continuada e um melhor acompanhamento
pedagdgico.

Concluimos que falta formagéo continuada para os professores nesta area para
favorecer o exercicio da gestdo e organiza¢cdo de atividade relacionada a inclusdo dos
alunos que possuem dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Observamos
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ainda, que a educacéo inclusiva acontece nas escolas pesquisadas no sentido do
acolhimento dos alunos deficientes. No entanto, os coordenadores e professores
sentem dificuldades em desenvolver um trabalho pedagdgico em que todos possam
aprender mesmo com as suas limitacoes.
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Introducéo

0 que fica evidenciado quando na dificuldade de gestores e professores
no enfrentamento das questdes relativas a diversidade afetivo-sexual no
ambito escolar.

n escola se apresenta como reprodutora de preconceitos e discriminacoes,

A unido homoafetiva que é um assunto bastante recente no cenario nacional,
assim como envolto de preconceitos e discriminacdes, pois apesar da aprovacdo em
2013, desde entdo até mesmo alguns cartérios costumavam recusar efetivar essa unido.
Em geral, essa recusa estava articulada pelo preconceito e discriminagcéo
caracteristicos de uma sociedade patriarcal e machista como é a brasileira.

Essa situacado representa um paradoxo, pois a Constituicdo Federal de 1988 foi
enfatica ao vetar discriminacdo de qualquer natureza (BRASIL, 1988), mas essa pratica
permaneceu recorrente seja de forma explicita ou velada, especialmente, mas nao
exclusivamente, quando o assunto é a uniao homoafetiva, por exemplo. Por conta disso,
grupos e liderangas de movimentos LGBT, por exemplo, ndo pouparam esforcos para
pressionar o poder publico com o intuito da formulag&o de politicas regulatérias contra
a discriminacao de toda natureza. Dentre as repercussdes desses movimentos, pode-
se destacar a aprovacdo da lei intitulada como Maria da Penha, Lei Federal n°
11.340/2006que em seu artigo 5°, inciso I, traz de modo expresso, 0 moderno conceito
de familia, “qualquer relagéo intima de afeto” (BRASIL, 2006). Apesar dessa lei no ter
0 objetivo precipuo de tratar da questdo da unido homoafetiva, ao trazer um novo
conceito de familia, esse tipo de relacdo acabou sendo contemplado nos pressupostos
desse dispositivo legal.

A partir de entdo, surgiram outros documentos que, de alguma forma
representaram ganhos para a comunidade LGBT. Por exemplo, para assegurar 0s
direitos das unibes homoafetivas, o Supremo Tribunal Federal, em 2011, no julgamento
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da Acao Direita de Inconstitucionalidade n° 4.277 e Arguicdo de Descumprimento de
Preceito Fundamental n® 132, de relatoria do Ministro Ayres Brito, reconheceu asunifes
homoafetivas como entidade familiar.

N&o obstante, em sentido contrario, surge a criagdo do movimento intitulado
Escola Sem Partido, que busca dificultar e mesmo criminalizar todas as atividades
educacionais que abordem temas como diversidade sexual, as atuais diretrizes
educacionais afastaram as disciplinas que contenham contelddo de identidade de
género. Esse movimento ndo é novo, mas comegou a ganhar engatinhar no governo de
Michel Temer e forga no atual Governo do Presidente Jair Messias Bolsonaro em razao
de seu alinhamento com a perspectiva ideoldgica neoconservadorista e as matrizes
religiosas, especialmente, a corrente evangélica, mas nao exclusivamente e 0s grupos
militares.

Esse cenéario representa um retrocesso para 0S movimentos de grupos
minoritarios que, historicamente, sdo excluidos social e economicamente por uma elite
que desconhece seus direitos. Lamentavelmente isso acontece em razdo da ignorancia
ou recusa de conhecimento sobre as relacées homossexuais, por exemplo. Sobre este
assunto Guacira Lopes Louro assevera:

E necessario demonstrar que n&o séo propriamente as caracteristicas
sexuais, mas € a forma como essas caracteristicas sao representadas
ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai
constituir, efetivamente, o que € feminino ou masculino em uma dada
sociedade em um dado momento histérico. Para que se compreenda o
lugar e as relacdes entre homens e mulheres numa sociedade, importa
observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente
se construiu sobre os sexos. O debate vai se constituir entdo, através
de uma nova linguagem, na qual género sera um conceito fundamental
(LOURO, 1997, p. 21).

Contudo, considerando-se o cenario vigente, dificilmente havera compreensao
sobre este assunto, pelo menos, no periodo que compreende a vigéncia do governo
atual. Assim, se existia expectativa de que a escola pudesse servir de espago para a
realizacdo desse debate, isso ndo ocorrera, pelo menos, nos préximos anos.

Isso é preocupante porque a escola deve contribuir para a superacao de relagéo
historicamente assimétricas e promover a diversidade, a igualdade e os direitos
humanos. Embora a escola ndo tenha o poder e a responsabilidade de construir sozinha
as identidades sociais, é necessario destacar que ela, por seus preceitos e obstaculos,
produz frutos de verdade, constituindo-se em uma instancia fundamental nas historias
e no desenvolvimento das pessoas enquanto sujeitos. Ademais, a escola € um ambiente
importante para analisar os principios da diversidade e os gestores devem estar
preparados como forma de garantir o direito as diferencas.

Metodologia

No contexto da pesquisa qualitativa utilizou-se de entrevistas para a
compreensédo do fenbmeno investigado. Foi empregado um roteiro semiestruturado.

Foram entrevistados sete gestores de seis escolas da Rede Estadual de Séo
Paulo.As materialidades empiricas (registro das entrevistas) foram examinadas por



meio da Analise do Conteudo (BARDIN, 2016).

Buscamos compreender a percepcao dos gestores com base na seguinte
indagacgdo: a unido homoafetiva na perspectiva do gestor (a) escolar.

Resultados

A Gestora da escola 7 apresenta-se uma opiniao pessoal e bastante
conservadora sobre o0 assunto, mas tentou esclarecer que, como profissional tenta lidar
com o tema dentro da racionalidade. Assim, com relacdo a unido homoafetiva, ela
asseverou: “Ndo tenho nada contra; embora eu seja evangélica tenho outra visao,
porém, como gestora respeito”. Subentende-se, portanto que, se ndo fosse gestora, nao
aceitaria um casal homoafetivo em sua escola, mas como tal vé-se obrigada a aceitar.

Apesar de sua sinceridade, é provavel que, se sua escola eventualmente vier a
terum casal homoafetivo, mesmo que essa gestora se esforce para lidar com o assunto,
dificilmente conseguird agir com naturalidade. Em outras palavras, ela até podera
aceitar, mas dificilmente reconhecer4d a situacdo e tratard essas pessoas com
normalidade.

Conclusoes

Em linhas gerais os gestores entendem que as unides homoafetivas devem ser
regulamentadas e respeitadas, com base nos direitos individuais previstos tanto na
Constituicdo, em Tratados Internacionais de Direitos Humanos, como em outros
documentos mais recentes. Mas é preciso que reconhegam que “Compromisso social,
senso critico e criatividade sdo fundamentais no processo de elaboracdo e
implementacéo de estratégias de intervencdo que promovam a autonomia dos sujeitos
envolvidos nos processos educativos” (MADUREIRA; BRANCO, 2015, p. 590). Se nédo
houver esse reconhecimento, a escola deixara de cumprir um papel importante que éo
formar individuos autdbnomos, capazes de progredir na vida e que reconhecam as
diferencas o potencial de cada um independente de orientagéo sexual.
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SUMARIO XVII

A VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA CRIANCAS E ADOLESCENTES
SOB A OTICA DA EDUCACAO

Rodrigo da Paixdo Pacheco — PUC/GO
adm.rodrigopp@gmail.com

Palavras-chave: Crianca. Adolescente. Violéncia.

Introducéo

sexual,psicologica e negligéncia - perpetrada em desfavor de criancas

e adolescentes,imbricando as contribuicdes das escolas para combater
esse tipo de violacdo de direitos. Ndo obstante estarem amparados por um
ordenamento juridico que possui a primazia da absoluta prioridade e protecéo
integral, além de reconhecer que estdo emcondicdo peculiar de desenvolvimento,
constata-se uma enormidade de violagbes dedireitos, dentre as quais se faz presente
violéncia doméstica, o que evidencia a existéncia de diversas lacunas em relagcéo a
efetivacdo dos direitos conquistados.

Este estudo tem por objetivo apreender a violéncia doméstica — fisica,

Nessa perspectiva, o desafio € a concretizagdo dos direitos adquiridos. Que esta
imbricada a uma atuacdo do Estado através de politicas de educacdo, saude e de
assisténcia social, voltadas a criancas e adolescentes, além da unido de forcas do
judiciario e da sociedade, uma vez que é dever da familia, do Estado e da sociedade
salvaguardar criancas e adolescentes de toda forma de violéncia, em consonancia ao
quepreconiza a CF/88 e o ECA.

Neste trabalho sera focada a atuagéo das escolas — politica de educacao — como
meio para enfrentar a violéncia domestica contra criancas e adolescentes.

Metodologia

E utilizado como método de andlise o materialismo histérico, como caminho
tedrico, que aponta a dinamica do real na efervescéncia da sociedade. E a dialética,
como estratégia metodoldgica de abordagem da realidade, como processo historico
peculiar ao seu dinamismo, provisoriedade e transformacdo. A abordagem dialética
considera o objeto e o sujeito partes da mesma totalidade (MINAYO, 2014). Na filosofia
marxista a compreensdo de totalidade constitui o principio para o conhecimento da
realidade social e uma necessidade metodoldgica para sua analise.
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O delineamento da pesquisa foi de natureza qualitativa, com pesquisa
bibliografica, documental e de campo.

A pesquisa bibliogréfica, para auxiliar no exercicio reflexivo e critico a respeito
da temadtica, percorre todo o desenvolvimento da pesquisa e teve como objetivo a
aproximacao tedrica do objeto, constituindo-se em subsidio para a andlise e
interpretacéo dos dados coletados. S&o parte dessas referéncias 0s seguintes autores:
Behring (2003); Pilotti e Rizzini (2009); Guerra (2008); Faleiros e Faleiros (2007);
Deslandes (1994), dentre outros. A pesquisa documental foi subsidiada por informacdes
contidas na CF/88, no ECA, dentre outros, que favoreceram o conhecimento das acdes
executadas pelo Estado, por meio da politica de educacao, em relacdo com a violéncia
doméstica.

A pesquisa de campo foi realizada, por meio de entrevistas. Para tanto foram
duas escolas da rede publica municipal e duas da rede estadual de ensino.

Ressaltamos que pesquisa de campo realizada atendeu a Resolucéo n° 510, de
7 de abril de 2016, e foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Pontificia
Universidade Catdlica de Goias PUC Goias sob nimero 3.374.145. Outrossim, os dados
somente foram coletados depois da aprovacdo no Comité de Etica e, felizmente, antes
da pandemia.

Resultados e Discusséo

A partir do estudo e pesquisa, 0s seguintes resultados podem ser apontados: o
Poder Puablico além de ausente no enfrentamento a violéncia doméstica contra criancas
e adolescentes, demonstrando o descaso com a efetivacdo da Doutrina da Protecéo
Integral, busca impor a sociedade retrocessos historicamente conquistados por lutas
sociais; o Estado n&o disponibiliza formas efetivas de enfrentamento a violéncia por
meio da publica de educagéo, implementada pela Rede de Prote¢éo; as familias séo
culpabilizadas pela violéncia; os profissionais das escolas pesquisadas ndo conseguem
reconhecer a violéncia numa perspectiva macro relacionando-a a estrutura social e
entendendo o papel fundamental da politica social em que estdo inseridos no
enfrentamento da violéncia.

Conclusdes

Constatou-se que ainda ha vérios desafios a serem transpostos para a
efetivacdo dos direitos de criancas e adolescentes, uma vez que os atendimentos pelas
instituicdes tém ocorrido de maneira precaria, insuficiente e desarticulada. Sendo assim,
é fundamental que o Estado implemente acdes por meio das diferentes politicas
publicas que compdem a Rede de Prote¢éo, ndo s6 para o atendimento dos casos de
violacdo de direitos concernentes a violéncia doméstica, mas para que o ECA seja
cumprido.

Acreditamos que a educacdo €, sobretudo, o meio principal de promover
profundas mudancas culturais necessarias ao desenvolvimento da sociedade com papel
importantissimo no enfrentamento de toda sorte de viola¢des de direitos. Desse modo,
a escola é uma instituicdo que reflete as regras sociais, tendo papel fundamental na
formacdo do sujeito, sendo reconhecida e legitimada como fonte transmissora de



informacgoes, habilidades e valores culturais.
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