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APRESENTACAO

A ANPAE realizou o XXIX Simpésio Brasileiro de Politica e Administracio da
Educagao no periodo de 16 a 18 de abril de 2019 nas dependéncias da Universidade Federal
do Parana (UFPR) em parceria com o Setor de Educagao da UFPR. Além do apoio dos
programas de pos-graduag¢ao em educagao da UFPR e da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG), também contamos com apoio financeiro da Capes e do CNPq para a

realizagao do simposio.

O Simpésio foi organizado por meio de conferéncias, mesas redondas, painéis de
discussao/pesquisa, além da apresentacio de trabalhos submetidos a diferentes eixos
tematicos. Reunimos neste livro os trabalhos submetidos e aprovados pelo comité cientifico,
especialmente no eixo 6 (seis): GESTAO PEDAGOGICA, ORGANIZACAO
CURRICULAR E QUALIDADE DA EDUCACAO.

De modo geral, no entanto, o Simpdsio se constituiu em agao significativa em prol
do direito a educagao de qualidade para todos e todas e em exercicio coletivo de revisio de
sua contribui¢ao para a formagiao do pensamento pedagdgico brasileiro no campo das

politicas publicas e da gestao da educagao.

Esperamos que os trabalhos aqui apresentados possam contribuir com as reflexoes
na area, bem como trazer elementos para refletir sobre as politicas e praticas educacionais
recentes no ambito do curriculo escolar, assim como dos fatores extra e intra-escolares que
afetam a qualidade da educagdo e que precisam ser considerados na elaboracao de programas

e acOes voltados a educagao basica.

Ressaltamos que os conteudos e concepgoes apresentados nos trabalhos sio de

inteira responsabilidade de seus autores. Desejamos a todos e todas uma excelente leitural

Joao Ferreira de Oliveira

Angelo Ricardo de Souza

(Organizadores)
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O PROBLEMA GESTAO COMPARTILHADA E DA
GESTAO DEMOCRATICA: UM ESTUDO REALIZADO
EM CRUZEIRO DO SUL - ACRE

Alisson Lima Damido

UFAC (aldczs@gmail.com)

Adio Rogério Xavier Silva

UFAC (adaorxs@gmail.com)

INTRODUCAO

Assim como todas as organizacOes e instituicdes necessitam de um gerenciamento
para um bom funcionamento e uma obten¢ao total de objetivos, a escola como uma
instituicao social nao se faz diferente.

O gerenciamento das escolas, ndo depende tio somente da vontade de um unico e
exclusivo agente, mas acima de tudo, da a¢do coletiva e também da organizagao social e
politica onde a escola se processa e esta inserida. Mesmo que permeada por praticas e teorias
autoritarias, a escola deve ser democritica em todos os seus aspectos, atendendo as
especificidades e a conjuntura educacional daqueles que se associam a institui¢dao, seja
docente ou discente, por exemplo.

A escola deve gerir as suas acOes, recursos e decisOes, nao tdo somente,

compartilhando as ideias, sendo essa uma a¢ao antidemocratica.

A forma, alicercada em forte poder de sedugio, promete transformar a
escola em um parafso de realiza¢oes, onde todos trabalham com satisfagao
compartilhando dos mesmos sonhos e partilhando as responsabilidades e
os frutos de tdo harmonioso trabalho (MELO, 1994, p. 246).

A gestdao democratica nao deve se tornar um sonho individual, mas de um todo
sonhador, que juntos tragam esse sonho, os caminhos e decidem em comunhao as formas

de gerir a escola. Para tanto, objetivamos com esse ensaio, apresentar uma reflexao sobre a


mailto:aldczs@gmail.com
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pratica de gestio escolar, entendendo como ocorre na pratica a diferenciacio entre
democratizagao e gerenciamento da gestao.
O presente escrito € o resultado de uma pesquisa bibliografica acompanhada de uma

entrevista semiestruturada. Para o atual artigo voltaremos nossos estudos para os escritos de

Melo (1994), Azevedo (2000) e Dourado (2000).

COMPARTILHAMENTO OU DEMOCRATIZAGCAO: O QUE FAZER NA
GESTAO ESCOLAR?

A democratizac¢ao da escola publica tem se tornado tema de diversas discussdes no
campo educacional, em nossa constituicao de 1988 no inciso VI do artigo 206 é definido
como objetivo de ensino a gestao democratica do ensino publico e essa democratizagao passa
por nao se concretizar nas a¢es da gestdo escolar, como por exemplo na escolha dos
coordenadores, sejam eles administrativos, pedagdégicos ou de ensino, onde nao leva em
consideracao a construcdo do projeto politico pedagogico a participagao do conselho escolar,
pois o gestor tem a concepe¢ao de que ele é o Gnico responsavel e capaz de tomar todas as
decisoes sejam elas boas ou ruins e cabe a comunidade aceitar, se assemelhando dessa forma
com uma gestao ditatorial, mas isso poderia ser diferente a partir do momento e que o gestor
fosse eleito pela comunidade escolar. Posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional — LDB de 1996, também defende a gestdo democratica passa a ser exigida no
projeto politico pedagogico das instituigdes de ensino.

No contexto das leis, vemos que o ensino publico deve ser pautado nos principios
democraticos como por exemplo: o processo eleitoral na escolha do diretor, o conselho
escolar ativo na elabora¢do do projeto politico pedagdgico e nas decisoes da escola, entre
outros fatores que veremos a seguir.

Distinguiremos agora a gestao compartilhada da gestao democratica, ja que é bastante
confundida pelos gestores, o que faz toda a diferenca no processo educacional. A gestao
compartilhada nao difere muito da gestao democratica, pois assim como ela, hd a participagao
da sociedade, do conselho escolar e outros dentro das tomadas de decisdes da escola. Porém,
o que difere esta, ¢ o tipo de participagdao desses elementos, que é a participagao passiva,
onde apenas ouvem e concordam com a decisao tomada, ou seja, o diretor que ¢ considerado
a autoridade maior da escola. Entdo de gestao democratica, apresenta apenas o nome, pois
seus principios ainda sdao bastantes autoritarios, assim como a democracia existente hoje na

sociedade. Como diz Azevedo (2000, p. 17), “[...] o tratamento da questio educacional tem
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sido sempre condicionado pelos valores autoritarios que presidem as relagdes sociais
brasileiras e que se incrustaram em nossa cultura desde os tempos coloniais.” Isto vem desde
os colonizadores como diz Melo (1994) que usavam o discurso da democracia para
conquistar o convivio melhor entre as sociedades e se beneficiar.

Gestao democratica segundo Dourado (2000) é um:

Processo de aprendizado e de luta politica que ndo se circunscreve aos
limites da pratica educativa, mas vislumbra, nas especificidades dessa
pratica social e de sua relativa autonomia, a criacio de canais de efetiva
participacio e aprendizado do “jogo” democritico e, consequentemente,
do repensar das estruturas de poder que permeiam as relagdes sociais e,
no seio dessas, as praticas educativas. (DOURADO, 2000, p.79).

Entendendo a defini¢do e caracteristicas de cada gestdo passamos para a pesquisa

propriamente dita.

O OLHAR DOS INTERLOCUTORES SOBRE A TEMATICA

Visando compreender como ocorre na pratica o problema discutido, realizamos uma
entrevista semiestruturada com uma gestora de uma escola do municipio de Cruzeiro do Sul
no estado do Acre e uma coordenadora Pedagdgica da mesma escola. A fala das duas em
alguns comentos sera mesclada e chamaremos elas de CG.

Questionadas sobre a existéncia do conselho escolar e sua composi¢ao, a gestora e a
coordenadora nos responderam que: “Sim, existe. E composto por presidente, representante de
professores, secretdria, pessoal de apoio, tesoureiro, coordenador administrativo e pais dos alunos como
conselheiros”. Percebemos que o conselho inclui toda a comunidade escolar em sua
composi¢ao, assim como ¢ previsto no Estatuto do conselho escolar elaborado pelo MEC
no artigo art. 14, quando explica a composi¢ao de representatividade do conselho.

Em seguida perguntamos qual a importincia do conselho escolar, em resposta
disseram que ele ¢ o 6rgao deliberativo maximo e realiza muito movimentos de tomadas de
decisoes contribuindo de forma significativa para o bom andamento da escola.

As entrevistadas dao ao conselho escolar uma grande relevancia na tomada de
decisdes, acreditando que o ensino deve ser desenvolvido de forma organizada. Freire (1996,
p. 68), diz que a o ato de ensinar exige tomada de decisOes, mas que essas decisdes sejam

conscientes, sendo a educagdo, ou o ato de ensinar, uma forma de “intervencao [...] na
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sociedade, no campo econdmico, das relagdes humanas [..]”. Em outras a palavras as
decisGes tomadas na escola, devem ser pensadas e refletidas, sempre considerando sua forga
de intervencao social.

Na fala das entrevistadas observamos que a gestio da escola pauta seus conceitos no
didlogo com todos envolvidos na comunidade escolar, isso é de grande relevancia, onde
segundo Freire, “nosso papel nio ¢ falar ao povo sobre nossa visio de mundo, ou tentar
impo6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa” (FREIRE, 1987, p. 49). Uma gestao

que compartilha e impde as ideias sem um minimo de didlogo, nao é uma gestao democratica.
CONSIDERACOES FINAIS

Observarmos que precisamos romper com o impasse da gestao compartilhada, que
representa ainda aquele momento de mostrar as ideias e segui-las. A escola em questao realiza
uma gestao democratizada no sentido de conceder poder ao conselho escolar nas tomadas
de decisbes e agdes para a propria escola.

Uma gestao democratica nao traz ideias e as compartilha, mas em comunhio
constroem aquilo que querem alcangar. Essa ¢ a diferenca de gestio compartilhada e gestao
democritica, a participagao de todos os componentes na constru¢ao do tragado de caminhos

para o alcance de objetivos.
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S1I -

INDISCIPLINAS E ESCOLARIZACAO EM ANALISE

Ana Laura Poveda Cassiano - UFSCar
analpca@gmail.com

Prof* Dr* Renata Moschen Nascente — UFSCar
rmmnascente@gmail.com

A educagao atualmente tem sido alvo de muitas criticas e, a0 mesmo tempo, é
exaltada sob um carater salvacionista. Embora a escola contemporanea seja vista como
incapaz de desempenhar suas fungdes educacionais, considerando os casos de insucesso de
muitos(as) alunos(as), ela ainda continua sendo vista como uma das propostas de solu¢ao
para os problemas da sociedade.

Pensando no contexto atual e suas demandas, e considerando que a indisciplina e o
baixo aproveitamento dos(as) alunos(as) hoje sao percebidos como duas grandes barreiras
para aprendizagens bem-sucedidas, com suas causas ainda em processo de serem desveladas,
o objetivo da investigacao da qual deriva este artigo foi analisar a relagao entre escolarizagiao
e indisciplinas, tentando compreender como diferentes formas de organizagao escolar podem
influenciar as atitudes dos(as) alunos(as) na escola, enquadrando-os(as) nos padrdes
disciplinares ou fazendo com que eles(as) reajam contra esses padroes, por meio de
indisciplinas, como uma forma de resisténcia.

Desse modo, a questao norteadora foi: A escolarizagao que tem sido ofertada aos
nossos estudantes contribui para a intensificagao das indisciplinas nas escolas? Que foi
respondida, parcialmente, por meio de uma metodologia bibliografica, qualitativa e
exploratéria (BOGDAN; BIKLEN, 2010; GIL, 2002), tendo como procedimentos
levantamento e analise artigos referentes a tematica. Optou-se pelo termo indisciplinas ao
invés de indisciplina pela multiplicidade de situagdes que ocorrem nas escolas que quebram
as regras estabelecidas pela organizacido escolar NASCENTE; LUIZ; FONSECA, 2015).
Dessa forma, foram analisadas produ¢oes académicas que abordam o tema. Essas analises

indicaram que as indisciplinas nas escolas e, possivelmente, suas causas estao relacionadas as
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concepcoes de educagao vigentes nas escolas, e, consequentemente, com as escolarizagdes
ofertadas a criangas e jovens.

O objetivo da escola de educagao basica escolar parece estar bastante definido no
imaginario social. B perceptivel com base nos discursos da sociedade e da midia que a escola
esta sempre atrelada ao desejo de formar cidadaos e que é impensavel uma sociedade sem
escolas. Porém, como a nossa propria histéria revela, nem sempre existiram institui¢coes
responsaveis diretamente pela educagao formal das populagoes. Dessa forma, é importante
pensarmos sob quais objetivos a educagao por elas ofertada tem se estruturado ao longo do
tempo.

Por meio do levantamento realizado, pode-se afirmar que as escolas tém seus
objetivos pautados nos interesses politicos e economicos de cada época. Porém, atualmente,
percebe-se certa indefinicdo dos propositos escolares, o que tem gerado conflitos de
interesses. Os textos analisados apontam que, em sua maioria, as escolas valorizam praticas
voltadas a formag¢ao de mao de obra e para o mercado de trabalho. Por outro lado, algumas
escolas apresentam propostas alternativas para uma formagao integral, voltada ao
desenvolvimento da consciéncia da realidade social, potencializando o empoderamento
dos(as) estudantes em relagao a necessarias mudangas em nossa sociedade. Assim, pode-se
afirmar que o desencontro entre estudantes e escola é proprio da época de transi¢ao na qual
nos encontramos, de uma escola ainda arraigada a tradicdo de aulas centradas nos(as)
professores(as) e em materiais didaticos prescritos, permeada, dessa forma, por relagdes
verticais, nas quais professores(as) e estudantes sao executores de politicas publicas sobre as
quais nao tém participacao alguma. Essa é a perspectiva pela qual as indisciplinas sao
analisadas, compreendendo-as como um aspecto integrante dos atuais contextos escolares.

Um dos resultados da pesquisa desenvolvida foi o de que ha uma multiplicidade de
defini¢oes de indisciplina, e, portanto, qualquer conceituagao deve ser relativizada em relagao
ao contexto de sua produgdo. Essa caracteristica propicia um dinamismo muito grande a
discussao sobre as indisciplinas que sao constituidas em funcao das relagoes estabelecidas em
cada escola. Nesse sentido, De La Taille (1996) afirma que a analise dos mudltiplos conceitos
de indisciplina requer identificagdo e esclarecimento de qual é a perspectiva tedrica que 0s
baseiam, uma vez que as indisciplinas sao objeto de estudo de diversas areas do
conhecimento, devido, mormente, a complexidade intrinseca a essa problematica.

Também foi possivel identificar, por meio da investigagdo, que ha uma espécie de
senso comum escolar, caracterizado por constantes reclamagoes das equipes em relagiao as

indisciplinas praticadas por criangas e jovens e que os encaminhamentos propostos tém



19

caracteristicas paliativas e/ou punitivas, nao havendo consisténcia na busca de propostas
para se lidar com esse problema de maneira a incorpora-lo as agoes educativas, fazendo dele
parte do trabalho pedagogico a ser desenvolvido. Deve-se ressaltar ainda, que nesse senso
comum, estudantes e suas familias sao culpabilizados individualmente pelas indisciplinas,
havendo a psicologiza¢ao e medicalizacio de abordagens. A escola, dessa forma, exime-se
parcialmente de sua responsabilidade na formacao de seus/suas alunos(as).

Foi possivel também evidenciar a forte relagao entre a tematica da indisciplina com a
funcao social da educagio escolar, que por sua vez se confunde com o papel das familias na
formacao de criangas e jovens. Uma discussao promissora, a ser desenvolvida, tendo o
potencial de subsidiar parcerias entre escolas e familias na oferta de educagao basica de
qualidade social.

Além disso, a analise dos textos demonstrou que as indisciplinas sao
superdimensionadas pelas diversas midias e redes sociais, que as divulgam como fené6menos
incontrolaveis e alarmantes, frequentemente confundindo atos de indisciplina com violéncia,
que, na realidade, tem presenca moderada nos contextos escolares.

O levantamento realizado apontou ainda diferentes aspectos relacionados as causas
das indisciplinas, que podem ser explicitados pelos seguintes eixos: conflitos geracionais, que
produzem descompassos entre organizagao escolar e estudantes, o que desmotiva todos os
atores escolares; falta e/ou desconhecimento de regras construidas coletivamente; conflitos
ignorados e/ou mal encaminhados; relagdes de poder centralizadas na equipe escolar; falta
de didlogo entre equipes, estudantes e familias.

Assim, pode-se afirmar que os resultados da investigacdo indicaram que as
indisciplinas nas escolas e, possivelmente, suas causas estdo relacionadas as concepg¢oes de
educagio que as escolas possuem e, consequentemente, com os processos de escolarizagao
nelas engendrados. Desse modo, compreende-se as indisciplinas como conflitos inerentes as
relagoes sociais nas escolas e que na sua maior parte referem-se a incivilidades (CHARLOT,
2002), ou seja, desobediéncia as regras, incongruéncias entre os critérios e expectativas
assumidos pelas escolas e as atitudes dos(as) estudantes, portanto podem ser consideradas
atos de natureza relacional e contextual.

Por fim, pode-se afirmar que indisciplinas devem estar relacionadas aos processos de
escolarizacao vigentes. Das produ¢oes académicas analisadas foi possivel depreender que as
escolas ndo sao as unicas responsaveis pelas indisciplinas, porém, elas precisam definir cursos
de acao para lidar com elas, garantindo o seu propoésito fundamental: aprendizagens de seus

estudantes. Assim ¢é tarefa das equipes atuar nas relacGes entre os diversos atores escolares,
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intervindo para que as conflitualidades inerentes as relagdes humanas, configuradas nas
escolas como indisciplinas, sejam pistas para o aprimoramento dos processos educacionais e
nao impedimentos para que eles ocorram da melhor maneira possivel. Entende-se, portanto,

que esse é um possivel caminho para a busca de escolas mais justas e democraticas.
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INTRODUCAO DO PROBLEMA

Estudos realizados por Dourado e Oliveira; Silva; e Fonseca (2009), retratam a
qualidade educacional brasileira atrelada a fatores econémicos influenciados por organismos
internacionais que medem o desenvolvimento do individuo por meio de avaliagdes
quantitativas, de desempenho, de rendimento e de eficiéncia.

Dourado e Oliveira (2009), descrevem a qualidade da educagdo como sendo um
conceito polissémico, multifatorial, com processo complexo e dinamico, marcado por
valores de credibilidade, comparabilidade, validade e incorruptibilidade, propiciando uma
analise da situacdo escolar sem desconsiderar as dimensdes intra e extraescolares. Uma
educagio de qualidade considera a diversidade e influéncias sécio culturais que se inserem,
encontram e se chocam no espago escolar, carregando peculiaridades a serem valorizadas,
trabalhadas e respeitadas, oferecendo um ambiente de aprendizagem significativo para além
do esperado nos curriculos.

Em consonancia a esse fato, os curriculos escolares compreendidos como o
direcionamento da pratica docente, aponta quais conteidos devem ser repassados aos alunos,

na expectativa de aproximar o processo ensino/aprendizagem das necessidades e realidade



22

dos alunos. Entretanto, Hypolito, Vieira e Leite (2012) discorrem que o trabalho docente e
o curriculo submetem-se a orientacdes conservadoras, com foco no eficienticismo como
solucao para todos os problemas da educacao desconsiderando as potencialidades trazidas
pela comunidade escolar, especialmente, em relagdo aos professores, sobre seu entendimento
e importancia sobre o curriculo.

Assim, como premissa dessa pesquisa, levanta-se a questao de que o sera o curriculo
um documento relevante para o trabalho docente? Desse modo, objetiva-se verificar a
importancia do curriculo para a melhoria da qualidade educacional pela 6ptica dos
professores de Educac¢io Fisica atuantes no Ensino Fundamental dos Anos iniciais da rede

publica de ensino em um municipio no noroeste paranaense.

DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho, foi realizado com 37 professores de Educa¢ao Fisica, homens e
mulheres, entre 26 e 51 anos de idade, com tempo de atuagio entre 01 e 20 anos no ensino
publico municipal infantil e fundamental anos iniciais. A maioria dos profissionais possui
formacao continuada a nivel de especializagdo e 03 apresentam curso de mestrado. 12
professores ampliaram sua formagao na area pedagogica e 01 em outra area

Para obtencdo das informacgdes foi realizado uma entrevista semiestruturada
abordando o conhecimento referente ao curriculo e sua importancia. As respostas foram
registradas por meio de escrita e, posteriormente, transcrita pelos pesquisadores para analise
no software Iramuteq versio 0.7 alpha 2.

A busca pela formagao docente continuada pode estar atrelada a necessidade de
aquisi¢ao de conhecimentos especificos para aplicar no cotidiano profissional ou pela oferta
de um plano de carreira. O professor ao buscar formacao colabora com a qualidade do/no
trabalho, refletindo na relacio com o trato do curriculo e sua organizagao. Palma, Oliveira e
Palma (2015), ressaltam que na construgao curricular o conhecimento é necessario para
formar um individuo e, para o ambito escolar, reune ensinamentos que os organizadores
pensam ser de maior importancia. A aproximagao do professor com o aluno colabora para a
compreensao de sua realidade, permitindo (re)leituras de suas agdes em relagdo ao conteudo
a ser ensinado, indo ao encontro das reais necessidades do educando.

O curriculo ¢ estabelecido como agente que norteia a agao docente em prol da
formacao de individuos. Evidencia-se na estruturagao curricular aspectos histéricos, sociais,

filosoficos, politicos, econémicos e pedagdgicos para suprir as necessidades da sociedade.
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Porém, predominam interesses daqueles que estio no poder, fato corroborado pelas
defini¢oes de Anversa e Souza (2016) ao afirmarem que a Educacio Fisica e todo setor da
educagao nacional, constitui-se pelos interesses sociais geridos pelo capitalismo e,
consequentemente, pelas agéncias e organismos internacionais que buscam hegemonizar o
processo educacional.

Para Lima e Neira (2019), o curriculo é um elemento simbolico importante dos
grupos no poder, para o projeto social produtor de diferentes efeitos, exemplificam, que
décadas passadas, as perspectivas curriculares assumiram uma questao técnica ocultando a
dimensao ideoldgica, se baseando na cultura dominante. Palma, Oliveira e Palma (2015)
referem-se ao curriculo enquanto um artefato histérico social constituido na interagao e
generalizagdo dos conteudos, promovendo interesse e significado aos alunos. Lima e Neira
(2019), concebem o curriculo como artefato cultural que implica e reflete sobre o processo
produtivo e os sujeitos produtores.

Os professores, ao responderem sobre o entendimento de curriculo foram unanimes
em suas respostas. Todos mencionaram que tal documento possui os conteudos a serem
transmitidos aos alunos para a formacdo da crianca no espago escolar. Dentre os

entrevistados, uma resposta se destacou. Um dos professores disse que o curriculo

“é o saber relacionado com alguma area de conhecimento devidamente
organizado, seriado e fundamentado, visando atender as necessidades do
publico no qual lecionamos. Tal contribui¢io deve ir ao encontro das
necessidades reais, atuais e emergentes da sociedade.”

Esta evidente nas palavras do entrevistado um entendimento de curriculo que
sistematiza o conhecimento a ser transmitido para os alunos, com cautela e preocupaciao em
atingir as suas necessidades, pois, conforme Palma, Oliveira e Palma (2015), o curriculo é
guiado pelas questoes sociais, politicas, culturais e epistemoldgicas, revelando os interesses
da sociedade e da educagio, envolvidos na histéria e em conflitos, ¢ uma luta por prestigio e
areas do conhecimento.

Analisando as respostas dos professores, os resultados obtidos se deram por
associacao das palavras (Figura 01). O resultado contempla a prevaléncia do “conteudo”
seguido do “curriculo”, “professor” e “nortear”. A analise mais ampla permite o
entendimento de que o documento curricular, para o professor, é importante, pois por meio

dele o planejamento ¢ realizado, constando o conteudo a ser repassado aos alunos.



24

fundamental
desenvolvimento  Objetivo

trabalhado
conhecimento
faixa fﬂrmar;aﬂ EdUCEQaD praticar

'§
= oPralico nortearim

alcancado O | pedagogico

s CUITICUO 525

EFISIFIEI

conteudo:

conjunto prOfessord|SC|pl|naaemr
docente  QmwPlanejamento

saber aluno 2= Importancia
ng:rq'gaarma :ﬂi © importante

alcancar
acordo Ccomao

necessario

docum

Figura 01 — Associacao de palavras

Uma forma de potencializar o trabalho docente é por meio de um curriculo que
valorize as especificidades dos alunos, seu contexto social e cultural. O curriculo cultural,
apresentado por Neira (2018), transcende fronteiras, conecta manifestagoes e promove uma
analise e compartilhamento de significados, em que se a escola for concebida adequadamente
para discutir, vivenciar, ressignificar e ampliar a cultura corporal, serd possivel ansiar pela
formacao de cidadios que percebam e critiquem as relagdes de poder existentes
historicamente, impedindo a reprodugao de ideologias.

Os atuais curriculos, possibilitam ao professor ampliar os conteudos culturais a serem
transmitidos aos alunos. Conforme Brasil (2017), a construcao curricular nas escolas precisa
elaborar propostas que considerem as necessidades, possibilidades e interesses dos
estudantes, suas identidades linguisticas, éticas e culturais também. Essa flexibilidade
curricular otimiza o trabalho docente, possibilitando multiplas manifestagoes e praticas
corporais. Nessa perspectiva, Anversa e Souza (2016), fomentam que ¢é possivel justificar
uma Educagao Fisica para além do movimento técnico, é preciso conhecer o movimento e
navegar em sua racionalidade técnicoinstrumental, possibilitando a (re)criagdo e
transformacao de gestos, promovendo o processo de formag¢ao humana e reinterpretando o

movimento para a superagao.
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CONCLUSOES

O curriculo ¢ um documento que contém interesses para além dos educacionais. F
uma ferramenta importante para o trabalho docente, principalmente para a formagao
educacional dos alunos. Para os professores investigados o curriculo é a sustentagao do
trabalho docente que viabiliza a manuten¢ao e a ampliacio da qualidade da educa¢io no

ambito escolat.
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INDRODUGAO

A Base Nacional Comum Cutricular foi homologada em dezembro de 2017, resultado
das discussoes vivenciadas com maior intensificacao desde 2015 e, situando-a num contexto
histérico, referendada pela Constituicio Federativa do Brasil (CFB/1988), Parimetros
Cutriculares Nacionais (PCN/1997-2000), Lei de Diretrizes e Base da Educa¢io Nacional
(LDB/1996), Plano Nacional da Educacao (PNE/ 2014-2024), Diretrizes Nacionais para a
Educagio Basica (CNE\CEB\2010), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN\2013) e,
recentemente no Plano Nacional da Educacio (PNE/2014-2024).

Na perspectiva de pensar um processo de implementacio de um curriculo é
interessante refletirmos sobre alguns questionamentos: O que é o curriculo? Como ¢é
concebido? Por que o proprio texto oficial nega que a Base Nacional Comum Curricular é
curriculo? O que os docentes entendem por curriculo? E o curriculo por competéncias? O
que é? Como os docentes enxergam essa organizagao? Quais as implicagdes na autonomia
docente?

Partindo dessas preocupagoes, é importante compreender como alguns cientistas se
posicionam a respeito do conceito de curriculo, sobretudo do curriculo por competéncias,
levando em consideragdo que é como a Base Nacional estar organizada.

A partir da compreensao ampla sobre o curriculo, nas palavras de Silva (2011) “O
curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade” (p. 150).
Além disso, o autor clarifica que “um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que
vao "seguir" aquele curriculo.” (SILVA, 2005, p. 15). Por essa razdo, como nio afirmar a

Base Nacional como curriculo? Como nio definir como curriculo um documento que traz
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os direitos as aprendizagens a serem desenvolvidas pelo educando ao longo da educagao
basica nacional? Um documento que traz competéncias, habilidades e, de certo modo, molda
o tipo de sujeito que se quer formar? Um documento que constrdi identidades? Que,
sobretudo, foi construido sob disputas politicas, das quais as relagdes de poder estio
abarcadas?

A considerar as competéncias na Base Nacional Comum, é importante antes de tudo
situa-la em um contexto histérico, observando como se conceito se desdobrou no campo
educacional. Existe um grande debate cientifico a esse respeito, por um lado divergente ao
tecer criticas a esse paradigma, por outro, convergente, quando se trata de reconhecer a
importancia desse “novo” paradigma curricular. A ideia de competéncia, ndo é recente como
muitos acreditam ser.

Diante disso, buscando aprofundar os estudos em torno da autonomia docente no
atual processo de implementacao curricular, focaremos no trabalho desenvolvido pelo
programa de licenciaturas — PROLICEN\UFPB\2018, intitulado BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR: significagdes em torno da autonomia docente, analisar as
significa¢Oes discursivas de autonomia na voz docente e no texto oficial que compoe a Base

Nacional Comum Curricular.

METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido em trés escolas publicas de educacio basica do
municipio de Remigio-PB. Participaram da pesquisa um total de 21 professores de formagoes
diversas, haja vista que a politica curricular afeta a todos. O levantamento de dados foi
realizado por meio de um questionario com oito questoes abertas e fechadas, das quais quatro
serdo analisadas e discutidas nesse trabalho.

A pesquisa limitou-se em analisar a partir da perspectiva de Fairclough (2001) o
discurso como constitutivo das praticas sociais. Ao tecer uma concep¢ao de autonomia
docente, de curriculo, de sujeito competente observaremos de que forma esses termos se
desdobram nos discursos dos docentes, além disso se o discurso se encontra numa ordem
hegemonica ou contra-hegemonica.

Apbs as analises dos dados, os professores, gestores, secretarios de educagao,
estudantes de licenciatura foram convidados a participar de um evento de formagao,
intitulado “ V Seminario de formacio docente: O jogo das competéncias na Base Nacional

Comum Curticular”, tealizado no dia 26 de setembro de 2018, na Universidade Federal da
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Paraiba (UFPB) Centro de Ciéncias Agrarias (CCA). O evento contou com a presenca de
153 participantes das regides circunvizinhas. Ao final do evento foi aberto momento para

tirar duvidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme foi destacado anteriormente, as analises serdo discutidas a partir da
perspectiva de Fairclough (2001), isto ¢, focando no discurso como constitutivo das praticas
sociais. Portanto, extraimos do questionario quatro questoes, que trarao a concep¢ao dos
professores sobre: o que é curriculo, o que é para o docente um individuo competente,
significa¢Oes sobre o curriculo nacional — Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem
como sobre o curriculo local, articulando esses aspectos a autonomia docente.

A considerar o contexto de transformagdes constantes na sociedade, é importante
ressaltar, também, a fluidez do curriculo frente as mudangas, uma vez que o curriculo é
construido socialmente. Conforme Silva (2011) “o curriculo tem significados que vao muito
além daqueles aos quais as teorias tradicionais nos confinaram” (p. 150). Desse modo, o
curriculo é concebido das necessidades de cada sociedade que, historicamente vem se
modificado. Ao buscar compreender a concepgao dos professores sobre curriculo, percebeu-
se significagoes relacionadas ainda a uma perspectiva tradicional de teoria do curriculo,
quando os docentes ressaltaram com maior expressividade o curriculo como conjunto de
conteudo, disciplinas, técnicas a serem ministrados no fazer pedagégico. Podemos verificar
na integra através dos seguintes discursos: “E o gue ¢ essencial para ser ministrado.” (Professor
T), € um conjunto de contesido, o que deve ser aprendido pelos estudantes em um determinando ano.”
(Professor 13), “programa ou plano a ser desenvolvido no ambito da escola.” (Professor 16)

A base nacional define que 60% dos curriculos devem se basear no curriculo nacional,
enquanto os outros 40% ficam a disposi¢ao das redes e escolas, isto ¢, para atender as
demandas regionais de cada estado. Porém, é importante questionar: esses 40% sio
suficientes para atender as demandas locais, regionais e culturais? O curriculo local nao
deveria ter parcela maxima? Como fica a autonomia docente diante disso?

Os docentes acreditam em parte ou parcialmente que uma avaliagao nacional, como,
por exemplo o ENEM, SAEB, Prova Brasil, pode comprometer os saberes locais em
detrimento dos objetivos de aprendizagem nacionais. Assim como, um curriculo nacional
pode, mesmo que em parte, atrapalhar sua autonomia docente. A partir dessas afirmagoes

percebe-se que os discursos caminham contra o que a base tem defendido e afirmado,
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caracterizando um discurso de ordem contra-hegemonica na perspectiva de Fairclough

(2001).

CONCLUSAO

No processo de desenvolvimento do nosso projeto entendemos que, a base nacional
define que 60% dos curriculos devem se basear no curriculo nacional, os outros 40% ficam
a disposi¢ao das redes e escolas, isto ¢, para atender as demandas regionais de cada estado.
Porém, ¢ importante questionar: esses 40% sdo suficientes para atender as demandas locais,
regionais e culturais? O curriculo local nido deveria ter parcela maxima? Como fica a
autonomia docente diante disso?

Os docentes acreditam em parte ou parcialmente que uma avaliagio nacional, como,
por exemplo o ENEM, SAEB, Prova Brasil, pode comprometer os saberes locais em
detrimento dos objetivos de aprendizagem nacionais. Assim como, um curriculo nacional
pode, mesmo que em parte, atrapalhar sua autonomia docente. A partir dessas afirmagdes
percebe-se que os discursos caminham contra o que a base tem defendido e afirmado,
caracterizando um discurso de ordem contra-hegemonica na perspectiva de Fairclough
(2001).

A experiéncia extensionista demonstra o seu potencial de dialogo com os docentes e,
o quanto é importante nesse movimento de reforma curricular, uma agao que pretenda
“ouvir” de forma efetiva os docentes que estio no chio da escola. Os professores
demonstram conflitos, mas sobretudo resisténcia para assimilar uma politica verticalizada de
curriculo, inclusive aqueles que decidiram nao participar de forma efetiva, na colaboragao
com o questionario. A docéncia e sua interpreta¢ao precisa ser melhor contemplada nas

politicas curriculares.
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Obs. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é uma politica de curriculo nacional e foi
homologada em dezembro de 2017, a versio que compreende as duas primeiras etapas da
Educagio basica: Educacido Infantil e Ensino Fundamental. A politica curricular incide
diretamente nas praticas dos docentes. Nesse contexto de implementacio tensdes e
ambiguidades discursivas sao geradas em torno da politica curricular. Assim, o presente
estudo tem como objetivo analisar as significagdes em torno da autonomia docente, no
processo de implementagao curricular. Para isso, serao analisados processos de produgao
discursiva no  trabalho desenvolvido pelo programa de licenciaturas —
PROLICEN\UFPB\2018, intitulado BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:

significagdes em torno da autonomia docente.
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_V-

CONTRIBUICOES PARA UMA POSSIVEL TEORIZACAO
DAS RELACOES ENTRE ADMINISTRACAO, GESTAO E
CURRICULO

Cassiana Gardini Franco

- PPGE - UFSCar - cassianagardini@yahoo.com.br

Renata Maria Moschen Nascente

- PPGE - UFSCar - rmmnascente(@gmail.com

A escola publica tem sido objeto de estudos e pesquisas em diversos campos, e, em
especial, no da Educa¢ido. Porém, pairam duvidas sobre a profundidade e a abrangéncia
desses estudos, no que diz respeito as particularidades, necessidades, demandas e
funcionamento de nossas escolas de educagao basica. Segundo Bertochi, Conti e Nascente
(2018), muitas certezas sobre a escola publica estio se desfazendo, assim como muitos
discursos, questionamentos e propostas construidos a margem dela e de seus atores estio
afetando diretamente suas agendas e as dos sistemas educacionais, realidade que gera um
clima de incerteza e ambiguidade que afeta tanto as atividades meio (administragao) como
nas atividades fim (ensino e aprendizagem). Parece faltar uma sistematizagao entre as diversas
producdes sobre a escola como objeto de investigagao. Mais especificamente, defendemos a
preméncia de uma teorizagdo da escola publica, que é essencial para que os estudos
académicos possam realmente contribuir para compreensoes da escola que subsidiem suas
praticas.

Assim, o objetivo deste trabalho é contribuir para essa teorizagdo por meio do
estabelecimento de uma possivel inter-relagao entre a obra classica de Luiz Pereira, A escola
numa drea metropolitana, publicada em 1967, e outra bastante recente, Para uma teoria da escola
priblica no Brasil, publicada em 2015 pelo Prof. Celestino Alves Silva Junior. Como base para
essa proposta, utilizamos textos e discussoes que fizeram parte da disciplina Teoriza¢ao da

Escola Publica, do PPGE — UFSCar, da qual participamos no segundo semestre de 2018.
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Da analise das duas obras foi possivel depreender que, apesar de publicadas com 48
anos de diferenga, podem relacionar-se na medida que, do ponto de vista tedrico
metodolégico, Pereira (1967) realizou no final dos anos de 1950 uma pesquisa empirica com
aprofundamento e abrangéncia exemplares, caracteristicas que Silva Jr. (2015) considera
muito rara nas atuais pesquisas relativas as escolas. Entendemos, dessa forma, que a tentativa
de estabelecer inter-relaces entre os dois textos pode constituir-se em uma contribui¢ao
para o embasamento de pesquisas na area. As obras discutidas e analisadas propiciam um
proficuo dialogo relativo a escola puiblica de educagao basica, permitindo o entendimento de
alguns conceitos e das disparidades e afinidades apresentadas, considerando a distancia
temporal entre suas produgdes.

Uma amostra dessas inter-relacdes € que, ao expor a prevaléncia da légica de mercado
sobre a administracao educacional e escolar, em detrimento ao direito a educagio, Silva Jr.
(2015) evidencia uma situagao ja apontada por Pereira (1967). O primeiro explicou a
importancia de se atentar as divergéncias dos conceitos de administragdo e gestao com o
risco de associar a gestdo fei¢oes intrinsecamente democraticas, sendo que o segundo foi
capaz de produzir conhecimento critico sobre a escola tendo restringindo-se ao conceito de
administracao, ja que o de gestido adentrou a educacao publica muito mais tardiamente, como
explica Silva Jr. Segundo esse autor, atrelado ao adjetivo democratica, o termo gestio
disfarcou-se, esmaecendo suas verdadeiras feicoes ligadas ao mercado e a produgio.
Portanto, ele considera que em uma concepgao de administra¢ao escolar deve-se ter maiores
chances de criar as condi¢es objetivas para a real democratizagao de nossas escolas. Em
Pereira (1967) foi possivel encontrar essa mesma linha de pensamento, pois nessa obra
também foi evidenciada a responsabilidade da administragdo escolar na restricao, e, por
conseguinte, na ampliacao da participagao popular em decisoes de interesse publico.

Nessa linha de pensamento, como fica claro em ambos os autores, entendemos que
a democracia brasileira — representativa, tem falhado no que concerne a justiga social, pelo
fracasso na garantia de permanéncia de criangas e jovens nas escolas, uma vez que,
aparentemente, O acesso esta praticamente universalizado. Um dos caminhos a serem
analisados para a compreensao desse fracasso ¢ o curriculo, na sua potencialidade de
acolhimento e (re)construgao de culturas e conhecimentos, tendo a democracia como fio
condutor (TORO, 2007). Pereira (1967) ja explicitava o fato de os curriculos escolares
naquela época serem concebidos e praticados de acordo com a 16gica de mercado de trabalho

vigente.
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Além disso, Pereira (1967) e Silva Jr (2015) convergem na visao da escola como
institui¢ao publica, parte de um sistema educacional e governamental, que tem sido regida
nos ultimos 50 anos por forgas tradicionais, normativas e mercadologicas, ligadas as l6gicas
da seletividade e da competitividade, evidenciando e reafirmando a vigéncia da administragao
educacional nos moldes de empresa privada em detrimento do direito a educagao em uma
sociedade estruturada em classes. Pereira (1967) apresentou essa realidade, explicando como
a equipe escolar que estudou se via como superior a populagao atendida. Nesse aspecto Silva
Jr. (2015) demonstra uma mudanc¢a essencial, que tem se caracterizado pela gradativa
desvalorizacao social e econémica dos(as) professores(as) nas ultimas décadas, o que tem
resultado na perda de identidade da escola como instituigao.

Nos dois autores encontramos evidéncias de que apesar dos processos de exclusiao
social, desvalorizacao de seus profissionais e da sua mercantiliza¢ao, a escola publica ainda ¢é
vista como imprescindivel na socializacao e difusio de conhecimentos e como caminho para
ascensao individual e avango social. Porém, como aponta Silva Jr. (2015), os sistemas
educacionais ndo comungam dessa valorizacido, apesar de difundirem discursos que podem
levar a crer que assim o fazem. Na verdade, esses sistemas tém desconsiderado os anseios
dos diferentes atores escolares, prescindindo de boa parte da produgiao académica na area de
educagio, s6 se utilizando da que lhes convém.

Desse modo, politicas educacionais e legislacao servem a propoésitos mercadologicos,
falseados em uma suposta moderniza¢ao da educagao, baseada nos principios da eficiéncia e
da eficacia. Por isso, o constante desencontro entre normativas e realidade escolar, causador
de conflitos das mais variadas ordens, além da criagao de imagens falsas e estereotipadas das
escolas publicas e de seus estudantes.

Além disso, a0 mesmo tempo que impoem suas normas as escolas, os sistemas
produzem um discurso de que sao promotores da autonomia, da participacio e da
democracia. Recentemente, isso tem se concretizado por meio da apologia aos colegiados,
tais como os Conselhos Escolares e os Grémios Estudantis, reconhecidamente essenciais a
democracia, mas nao suficientes para que ela seja garantida, pois imitam em pequena escala
mecanismos de representatividade que niao tém sido bem-sucedidos na garantia da
democracia em nossos municipios, estados e pais.

Apesar desse quadro, admitimos que as escolas dispoem de relativa autonomia, o que
as tem deixado no meio do caminho, por exemplo, no que se refere a elaboragao de seus

Projetos Politico Pedagégicos, que, por um lado, tentam atender as normativas
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governamentais e por outro buscam contemplar minimamente as demandas especificas de
cada escola.

Concluimos, assim, que a democracia, encarnando-se na vida de criangas e jovens
por meio do curriculo escolar, tem o potencial de mudar nossa realidade social injusta e
excludente. Entendemos, dessa forma, que curriculo e gestdo perpassam-se mutuamente €
que esta relacio nio tem sido suficientemente estudada. Consideramos essa inter-relagao
fundamental para uma teorizagao consistente da escola publica, no sentido indicado por Silva
Jr. (2015), que caracteriza-se na escola como principal fonte de dados, sendo para isso
necessario que o pesquisador adentre-a como observador participante, que foi justamente o
trabalho desenvolvido por Pereira (1967), que entre outros aspectos discutidos neste texto,

tem permitido uma inter-relagao entre as duas obras.
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- VI -

REFLEXOES ACERCA DA ORGANIZACAO DOS
CURRICULOS NO BRASIL E EM PORTUGAL:
APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS A PARTIR DA
LEGISLACAO VIGENTE

Clarice Monteiro Escott!

clarice.escott@poa.ifrs.edu.br

INTRODUCAO

Apresenta resultados parciais da pesquisa que analisa a perspectiva do curriculo, da inovagao
e da tecnologia em cursos no Brasil e em Portugal, enfocando a analise da legislacao vigente
nos dois paises”. Caracteriza-se como estudo de caso qualitativo, descritivo e comparativo.
Busca responder: Quais as influéncias do atual contexto socioeconomico e das politicas
publicas em relagao as aproximagdes e distanciamentos das propostas académicas dos paises
em foco? Como se configuram as categorias de curriculo, inovagao e tecnologia? Quais os
indicadores e configuragoes dos curriculos que apontam para a perspectiva do ensino
integrador Para tanto, considera o contexto mundial caracterizado por grandes mudangas
socioeconomicas, exigindo a quebra de paradigmas na educacao com curriculos capazes de
responder as novas exigéncias da formagdo humana e do mundo do trabalho.
Diferentemente da tipica estabilidade de conhecimentos das profissoes na era industrial, esse
cenario exige que os curriculos considerem as possibilidades locais e globais de trabalho e
das caracteristicas profissionais, requerendo métodos diferenciados e em constante

atualizagdo ao longo da vida.
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2 A pesquisa conta com apoio do CNPq por meio de Bolsa de Iniciagao Tecnoldgica para a estudante
Leila Camara Furquim (IFRS).


mailto:clarice.escott@poa.ifrs.edu.br

36

OS CURRICULOS NO BRASIL E EM PORTUGAL

Inicialmente, foram analisadas legislagdes que orientam a organiza¢ao do ensino nos
dois paises. No Brasil, foram analisadas a LDB N° 9.394/1996, a Lei N° 13.415/2017, as
Diretrizes Cutriculares Nacionais da Educacio Bisica, a Resolucio N° 06/2012 que
regulamenta a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos, a Resolu¢iao 03/2002 que define as Diretrizes Cutriculares Nacionais para
os Cursos Superiores de Tecnologia. Em Portugal, foram analisadas a Lei de Base do Sistema
Educativo Portugués n® 46/1986, a Lei n® 115/1997 ¢ sua alteragao pela Lei n° 49/2005,
além da Lei n° 55/2018 que otienta a implantacio da flexibilidade curticular. Foram
analisadas as categorias de curriculo, pedagogia, avalia¢do, tecnologia e inovagiao, buscando
identificar no marco legal, referentes que induzam a organizag¢ao dos curriculos na educagao
secundaria e superior. A categoria curriculo foi considerada na inter-relagao de trés sistemas
de mensagem pelas quais o conhecimento formal ¢é realizado: o curriculo (conhecimento
valido); a pedagogia (transmissao valida do conhecimento) e a avaliagio (realizagao valida do
conhecimento pelo aluno). (DOMINGOS ez a/, 1986). Considerou-se duas formas de
transmissao definidas por oposicao, denominadas de curriculo de colecao e curriculo de integragao.
(BERNSTEIN, 1998). No curriculo de colecao as fronteiras entre os conteudos e os
conhecimentos especializados sao fortemente demarcadas, o conhecimento ¢ organizado de
forma hierarquizada e em conteudos isolados, em que cada professor, a partir de
determinadas prescri¢des, define o caminho a seguir, com formas distintas de praticas de
ensino e de avaliacdao, conforme a disciplina. A pedagogia ¢ didatica e os critérios de avaliacao
sao independentes. No curriculo de integracio, as fronteiras entre conteudos e conhecimentos
especializados ndo sdo tao fortemente demarcadas, reduzindo o isolamento entre contetdos,
os quais sao submetidos a uma ideia central que os integra. Professores compartilham tarefas
e a avaliagdo ¢ definida por critérios comuns. (ESCOTT, 2008). O curriculo integrado,
portanto, ¢ uma forma de organiza¢io do conhecimento que possibilita ao estudante, a
percepgao das relagoes existentes na realidade em que vive, promovendo a sua emancipagao.
Integrar o curriculo demanda a participagao dos atores envolvidos no processo de ensino e
de aprendizagem. (RAMOS, 2017). Por tecnologia, considera-se o elemento chave na
organiza¢ao dos curriculos, exigindo novas habilidades cognitivas e reconfiguragao de tarefas
e métodos (DOWBOR, 2001). Por tecnologia define-se o conjunto complexo de técnicas,
artes e oficios (techné) capazes de transformar o ambiente natural, social e humano

(cognitivo), em novas realidades construidas artificialmente. A técnica nao é boa, nem ma,
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nem neutra, mas politica. O conceito de inovag¢ao ¢ considerado a ruptura clara com
paradigmas vigentes nas institui¢des educativas; uma transi¢ao para um novo padrio; ou,

uma reconfiguracao de saberes, poderes ou conhecimentos. (Leite, 1999; Santos, 2003).

CONCLUSAO

A analise da legislagao aponta para muitas aproximagoes entre a regulagao dos dois
paises, nos dois niveis educacionais. Para o ensino médio, a legislacio dos dois paises ao
mesmo tempo que encaminha para o curriculo de integracao, traz elementos de organizagao
caracteristicamente associado ao curriculo de colegao. Ao considerar a interdisciplinaridade
e a flexibilidade como principios pedagbgicos através das praticas de coeducagiao e da
orienta¢ao escolar multinivel, aponta para uma pratica integradora pedagogica, alinhada a
concepgao de curriculo de integragao. Por outro lado, aponta para a fragmentacio do
curriculo a partir de percursos formativos e modulos, caracterizando-se como curriculo de
colecio. Em relagdo a avaliagdo, a concepgao ¢é qualitativa, preponderando sobre a
quantitativa, devendo ser formativa e gerar medidas pedagdgicas adequadas as caracteristicas
dos estudantes, sua orientagao escolar e vocacional. A legislagao traz a inovacao e a tecnologia
na perspectiva da integracio dinamica com o mundo do trabalho pela aquisicio de
conhecimentos e competéncias profissionais, acompanhando o desenvolvimento e a
evolugao tecnoldgica. Na educagao superior, a regulagao aponta para o curriculo de colegao,
alinhado ao perfil profissional do egresso. A pedagogia e a avaliagao no ensino politécnico e
superior de tecnologia, sio orientadas pela perspectiva de investigacao e suas aplicacdes no
exercicio da profissao. Ha indica¢do de avaliagao institucional e de larga escala relacionada a
qualidade do ensino. A tecnologia, esta definida como desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia para solu¢iao dos problemas globais. No Brasil, a tecnologia aparece vinculada ao
uso de equipamentos. Nao se identificou referéncia a inovagao. Em Portugal, ha referéncia
ao fomento a capacidade de inovagio e andlise critica. A analise dos dados na primeira fase
da pesquisa, indica que o cenario legal, caracterizado pela globalizagao e pela constante
reconfiguragao do mundo do trabalho, parecem conduzir ao desenho de um modelo misto
em relacao ao curriculo, a pedagogia e a avaliagao, além de nao impulsionar de forma decisiva
os aspectos relativos a tecnologia e a inovagao. Com o andamento da pesquisa, pretende-se
produzir indicadores constituintes da proposta de curriculo integrado que venha a contribuir,
especialmente, com a organiza¢ao curricular articulada as relagdes sociais e laborais, que

promova a educagao cientifica, critica e emancipatoria.
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- VII -

A GESTAO DE CURSOS NA MODALIDADE
EaD DA REDE e-TEC BRASIL

Clovis N. Kassick’
UNISUL, kassickclovis@gmail.com

Araci H. Catapan*
UFSC, aracihack@gmail.com

A Rede e-Tec Brasil, instituida pelo Decreto n® 7589 de 2011, tem a finalidade de
desenvolver a Educacdo Profissional e Tecnoldgica na modalidade EaD, ampliando e
democratizando a oferta e o acesso a educagdo profissional publica e gratuita no
Pafs. Substitui o Programa Escola Técnica Aberta do Brasil, institu{do em 2007.

A Rede e-Tec Brasil objetiva atender as necessidades de expansao e inovagao na area
de Educacao Profissional Técnica em nivel médio, estendendo a possibilidade de formacao
e atualiza¢do a populagiao que atua ou atuara no mundo do trabalho e que nao tem acesso a
cursos presenciais. Esse desafio demanda a implementa¢ao de agoes inovadoras e exitosas,
em todas as dimensdes da gestao e da docéncia na Rede, principalmente, no que diz respeito
a garantir a qualidade da educag¢ao ofertada a populagao.

Nesta perspectiva, foi desenvolvida pesquisa nacional a partir das indagagdes: O que
¢, e quando uma experiéncia pedagogica ¢ exitosa? Que condi¢des sao necessarias para a
ocorréncia de experiéncias exitosas garantidoras de uma educa¢ao de qualidade?

Diante deste questionamento, a pesquisa teve como objetivo geral mapear e analisar
as metodologias de gestao e docéncia desenvolvidas na rede e-Tec, na implantagao de cursos
da educagio profissional técnica de nivel médio, na modalidade EaD.

Esta pesquisa foi desenvolvida pela metodologia da problematizac¢ao, aplicando-se

os passos basicos do Arco de Maguerez (BERBEL, 1999).
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Para a coleta de dados, foram definidos dois tipos de instrumentos: questionario
eletronico a 57 instituigdes participantes da rede e-Tec Brasil e um roteiro de entrevista que
foi aplicado in loco em 22 institui¢oes selecionadas a partir do resultado dos dados colhidos
pelos questionarios.

Nesta segunda etapa, o olhar do pesquisador foi guiado pelo conjunto de respostas
dadas nos questionarios, que foram organizados e sintetizadas em  trés macros categorias:
a) Institucional - b) Pedagdgica - c) Pessoas. Esta etapa foi fundamental para mapear e
analisar as metodologias exitosas de gestao e docéncia desenvolvidas na Rede e-Tec. A partir
da observacao direta e das entrevistas, os pesquisadores conseguiram aprofundar e
complementar as informagdes da etapa quantitativa. A verifica¢ao in loco permitiu detectar
as evidencia e eliminar algumas inconsisténcias dos dados online. A triangulagao entre os
dados colhidos na primeira etapa, as entrevistas e as observacdes in loco sustentou a resposta
a questdao basica: Quais as ag¢oes e condigoes necessarias a promog¢ao de uma educagao de

qualidade em EaD?

ORGANIZACAO E ANALISE DE DADOS:

Neste resumo estendido, apresentamos alguns dos dados e consideragdes resultantes
da pesquisa, referentes a categoria gestao. Gestao aqui entendida, como o processo que
permite o desenvolvimento de atividades com eficiéncia e eficacia, no qual a tomada de
decisbes, com respeito as agOes que se fizerem necessarias em determinado contexto, é
realizada tendo em vista as diferentes possibilidades e a verificagdo da melhor forma de
executa-las (Rumble, 2002).

Na EaD, a gestio de um curso vai além do mero modelo pedagdgico e estrutura
curricular, tomando importancia fundamental na garantia efetiva da execug¢ao integrada de
todas as atividades do curso. Um processo de gestio, na busca de exceléncia, requer que a
equipe interaja de forma multidisciplinar, elegendo contetdos significativos e dispondo de
infraestrutura adequada. Um dos fatores fundamentais que a pesquisa revela ¢ a necessidade
do apoio e do compromisso institucional para com a gestao integrada das diversas areas:
pedagogica, tecnolégica, politica e de pessoal, respeitando as peculiaridades da EaD. A gestao
dos sistemas de EaD podem ser melhor direcionadas em fungao de melhor aproveitamento
de competéncias e de infraestruturas, observando parametros e a¢coes que conduzam arranjos
mais solidarios e promovam a ampliacao do acesso ao conhecimento e do desenvolvimento

do sujeito como cidadio ativo e criativo em seu contexto.
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A analise das diversas fontes deste estudo indica que os principais tipos de gestao
adotados na Rede e-Tec siao: centralizada, semicentralizada, estratégica, democratica,
horizontal. A principal necessidade apontada ¢ a da institucionalizacio de uma gestao
integrada de todas as areas da EaD. O modelo de gestao semicentralizada foi o que mais se
destacou com 55 a 60% dos casos das instituicbes pesquisadas. O modelo centralizado

também obteve um indice significativo de respostas, com indices de 30 a 40%, conforme

figura 1.

Figura 1.Modelos de estrutura organizacional da EaD nas institui¢coes pesquisadas
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Fonte: Elaborada pelos autores

Outra observagao significativa foi sobre a vinculacao a que estd submetida a gestio
da EaD. 30% das institui¢oes indicaram vinculacao a Pré Reitoria de Ensino, 20% a diretoria
e 12% a coordenacio de EaD, enquanto 38% das institui¢des apontou vinculagao a outras

categorias, conforme mostra a figura 2.
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Figura 2.Vinculacdo da coordenagao e-Tec aos setores das institui¢oes.
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Fonte: Elaborada pelos autores.

Em relagao ao tipo de vinculo empregaticio do coordenador de curso, 85% dos
pesquisados afirmaram possuir vinculo com institui¢ao federal. O restante das ocorréncias

foi distribuido entre institui¢des Estadual, Municipal e Privada.

CONSIDERACOES FINAIS:

No limite imposto pelo texto que aqui se apresenta, discorremos sobre pesquisa
realizada sobre a implantacdo e gestdo de cursos técnicos profissionais na modalidade EaD,
na Rede e-Tec Brasil, com sua respectiva metodologia.

A coleta de dados se deu através de dois tipos de instrumentos: questionario
eletronico, dirigido a cada um dos segmentos da pesquisa: coordenadores Institucionais; de
curso e de polo; e entrevistas in loco, para recolha de dados qualitativos com 22 institui¢oes,
das cinco regides do Brasil, previamente selecionadas, com o propoésito de verificar as
condi¢oes necessarias para a ocorréncia de experiéncias exitosas na implantagao da Rede.

Nesta perspectiva, o olhar do pesquisador foi guiado pelo conjunto de respostas
dadas nos questionarios, que foram sintetizadas num quadro de macros categorias: a)

institucional (gestdo); b). Pedagogica, e c) Pessoas, no sentido de responder a questdo de
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pesquisa sobre: Quais as agoes, fatores, condi¢des, que de fato promovem o éxito em gestao
e docéncia na institui¢ao, curso e polos analisados?

Os dados computados a partir das respostas dadas as 258 questdes formuladas nos
questionarios e os registros referentes as 22 institui¢oes visitadas, sio inimeros e nao cabem
na brevidade deste texto. Contudo, das questdes aqui abordadas, com respeito a gestao,

podemos concluir que:

a) - O modelo mais exitoso de gestio ¢ o modelo descentralizado e horizontal. No
entanto, este demanda maior disponibilidade de recursos humanos e financeiros, para ter
funcionalidade; A limitacdo de recursos e a natureza da instituicdo, sao fatores que definem a
ope¢io pela centralizacio ou ndo do processo de gestdo para operacionalizacio da oferta dos
cursos com melhor éxito; Além do modelo de gestao, é necessario planejamento dos processos
e definicao de responsabilidades, de forma que sejam minimizadas eventuais descontinuidades,
ocasionadas com a substitui¢do dos coordenadores e membros de gestao EaD.

b) - A vinculagio da gestio da EaD com a estrutura da instituicio é um fator
determinante de éxito. A vinculagdo com a Pré Reitoria de Ensino é garantidora de maior
estabilidade administrativa, favorecendo sua eficicia e desempenho na busca da exceléncia.

¢) - E indispensavel a gestao da EaD, que a Instituicio, estabeleca normas claras na
oferta e organizacdo de cursos, fazendo com que haja um reconhecimento institucional da
modalidade. Igualmente, que o planejamento dos processos defina responsabilidades, de forma
que sejam minimizadas eventuais descontinuidades, decorrentes da substituicdo dos
coordenadores e membros da equipe de gestao EaD.

Este é apenas um aspecto do todo da pesquisa realizada. Recomenda-se a leitura da
colecio “Gestdo e docéncia em EaD na rede e-Tec” que relata resultados da pesquisa em oito

dimensoes.
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- VIII -

A FRAGMENTACAO CURRICULAR (INTER)FERINDO
NA CONSTITUICAO DO HUMANO

Deysi Maia Clair Kosvoski’
UNOESC/Brasil
deysi.kosvoski@unoesc.edu.br

INTRODUCAO

Este artigo surge como parte dos estudos nas disciplinas no Programa de Pos-
Graduacio da Universidade do Oeste de Santa Catarina. A escolha do tema se deve a
preocupagdo com a constitui¢ao das subjetividades nos processos educativos.

Neste texto trataremos da fragmentacao curricular em relagao a fragmentagao do
humano especificamente na questao que tem contribuido para a deseducacio: se a educagao
tem a exceléncia da formaciao humana, entao, os conteidos a serem ensinados nao deveriam
fazer sentido légico, estético, moral, histérico e critico para construir as identidades e
constituir as subjetividades nos educandos desde a tenra idade?

O cenario educacional se encontra marcado pela divisio dos saberes em
especialidades, aliado as aprendizagens minimas orientadas pelos organismos internacionais
para a educagdo brasileira. Em contexto neoliberal de educagao para qualidade total e ndo
sobre a educacio entendida como um processo que se caracteriza por meio de uma atividade
mediadora no seio da pratica social global.

A educagio instrumental vem atingindo a subjetividade fragmentando-a e excluindo
valores morais, necessarios a educagao como forma¢ao humana para que genocidios nao se
repitam.

Com esse olhar para o que nos torna humanos, nao se vé outro caminho senao pela

educagdo para a integralidade do ser humano, sem esse olhar como sera a sociedade

5> Mestranda em Educacdo pela Universidade do Oeste de Santa Catarina PPGE — GEPeFE, o
presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001.
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contemporanea? Se nao nos atentarmos a importancia das subjetividades formadas pelos
conhecimentos historicamente produzidos de forma valorosa e humanizadora

conhecimentos hoje fragmentados e esquecidos na formagao educacional.
DESENVOLVIMENTO

A organizacdo ‘curricular’ em disciplina tem maltratado o conhecimento. A
constru¢do do conhecimento requer formas alinhadas de ensino dos saberes que as
humanidades historicamente produziram. No entanto, o que temos sdao s6 conteudos soltos
repassados de forma breve e restrita como se nao fizessem parte de uma totalidade.

A organizacao em disciplinas interfere na compreensao dos conhecimentos, isto ¢,
ferem a apreensio do conhecimento, ferem a subjetividade, ou seja, “critica-se a organizacao
disciplinar porque ela lida com o conhecimento de forma estanque, fechada, fragmentada e,
por isso, pée dificuldades ao conhecimento interdisciplinar” (LIBANEO, 2004, p.31).

Se percebe nos educandos a falta de conhecimento expandido, sem querer
generalizar, parte deles ndo conseguem realizar uma reflexao entre o que foi aprendido com
o que aprendem agora, ou seja, “ligar o conhecimento cientifico a uma cogni¢ao pratica, isto
¢, compreender a realidade para transforma-la” (LIBANEO, 2004, p.31-32). Na pratica fazer
os /inks com os conhecimentos apreendidos, os tornariam capazes de se utilizarem de
exemplos historicamente produzidos para resolugio de problemas com criatividade e
conhecimento transformando a realidade para algo melhor.

Tal condi¢ao se deve ao descompasso da educagao pela fragmentacao dos saberes
para especialidades e “na ansia de referenciais e conhecimentos seguros, foi eliminando, do
processo do conhecimento, os aspectos subjetivos” (LAGO e STRIEDER, 2014).

A fragmentacao esta na sociedade, na falta da integracao social que s6 a educagao
pode proporcionar e nesse intuito Hermann nos diz que a sociedade supoe uma
compreensao de bem comum, de um minimo de acordos sobre regras que viabilizam a vida
social, cultural e politica, da qual estamos afastados pela fragmentagaio (HERMANN, 2014,
p. 103). Nesse sentido, o educar-se possibilita “construir e reconstruir a si mesmos e
dominarem os instrumentos cientificos e culturais que lhes deem a condigao de levar a diante
a propria vida” (HERMANN, 2014).

Outrossim a pedagogia pos-moderna tem se mostrado neoprodutivista e
neotecniscista (SAVIANI, 2011, p. 449) visa novas ideias e a descrencga no saber cientifico e

uma “cultura escolar do utilitarismo e o imediatismo da cotidianidade prevalecem sobre o
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trabalho paciente e demorado de apropriacio do patrimoénio cultural” (SAVIANI, 2011,
p-449) e assim contribuem para a formagao de educandos que nao conseguem desenvolver
um pensar resultante de reflexao, por faltar a base reflexiva e subjetiva em suas formacdes.

Ao observar a dimensao politica educacional se percebe influéncias de organismos
internacionais interessados em investir na educaciao dos brasileiros, conforme os indices de
desempenho dos estudantes. Também, se percebe a presenca nas bases estruturais e
discursivas da juridificagdio da educagdo e na didatica, a permanéncia das pedagogias
tradicional e tecnicista em outro formato na escolariza¢ao publica brasileira para atender ao
“valor econémico da educag¢ao” (SAVIANI, 2005, p.19).

Desta forma, a subordinacio da educacio ao desenvolvimento econdmico
significou, segundo Saviani (2011) torna-la funcional ao sistema capitalista. Com efeito, o
aligeiramento dos conteudos lembra a concepgao produtivista e o chavao “tempo ¢ dinheiro”
em detrimento ao conhecimento historicamente produzido.

O desenvolvimento humano contempla uma série de segmentos proporcionados
somente pela educagdo, inclui a intelectualidade e a técnica, mas o anseio pela
desfragmentacdo estd em preencher a lacuna esvaziada de sensibilidade. A junc¢do do
conhecimento educacional se reflete na formagao subjetiva externada pelo ser humano.

O que fica nessa elaboragao interna, no amago, faz com que se pense no outro ser
humano como a st mesmo, com alteridade. Na formag¢ao humana, a identidade ¢ uma parte
da subjetividade a ser desenvolvida, faz parte do educar-se e é formada ao longo do tempo,

através de processos inconscientes que possibilitam o bem julgar.
METODOLOGIA

O estudo resulta de pesquisa em andamento, de metodologia exploratoria,
bibliografica (RICHARDSON, 2010). Para tanto, como referéncia para questdes de
formacao educacional e fragmentacao (SAVIANI, 2005, 2011; HERMANN, 2014;
LIBANEO, 2004; LAGO e STRIEDER, 2014), na pedagogia contemporanea, fragmentagao
¢ indices de desempenho (LIBANEO, 2004; SAVIANI, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse momento de tamanha falta de reflexdo sobre as barbaries que acometem as

sociedades e o que nos constitui seres realmente humanos, as discussoes e os debates sobre
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a educagido, nos parece algo de extrema consideragao. As relagoes interdisciplinares sao como
pontes interconhecimentos, precisam ser contextualizados e trazidos aos educandos de
forma que instiguem suas sensibilidades humanas e lapidem suas identidades.

Almejamos educandos orientados pela ética em suas organiza¢es de pensamento
em prol do bem da humanidade. Para tanto a educagao desfragmentada curricularmente pode
ser o inicio da conscientiza¢ao de que ja é tempo de formarmos seres mais humanizados para
que possamos evitar guerras e genocidios o que nos levaria novamente ao caos da

desumanidade.
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- IX -

NOVOS VELHOS DESAFIOS DA CRECHE:
CONTRIBUICOES PARA A CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO DE QUALIDADE SOCIAL
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INTRODUCAO

Este trabalho objetiva analisar os desafios da creche em relacao a construgao de
uma educagdo de qualidade. Adotamos a perspectiva social que se orienta por uma légica
contra hegemonica ao desenvolvimento do capital e contrapde-se a visao neoliberalista e
empresarial de qualidade em educagido. Em oposi¢ao a ideia de mercadorizagao da
educagio, a qualidade social mira uma questao de politica social voltada a qualificagao do
existir humano, coloca-se a servigo da cidadania e da formagao dos sujeitos com vistas a
emancipa¢ao humana e social.

Segundo Gadotti (2010, p.7), essa abordagem “esta ligada diretamente ao bem-viver de
todas as nossas comunidades, a partir da comunidade escolar”. Freitas et al. (2004, p. 76)
acrescentam que nao sao desconhecidos os limites impostos por uma sociedade injusta e
desigual para o trabalho dos profissionais da educagdo. “Mas também nao se desconhece a
responsabilidade que a educagao tem enquanto um meio de emancipagdo e de propiciar as
melhores oportunidades de inclusio social a amplas parcelas da populagao marginalizadas
ou nao”. Nesse sentido, a discussao sobre a qualidade social da educagao se instaura como
possibilidade de resisténcia ao modelo neoliberal, produtivista e excludente que orienta as
politicas educacionais e, como utopia realizavel para a construgao de escolas

verdadeiramente democraticas.

CRECHE: POLITICAS E DESAFIOS
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Na Educagio Infantil, a questdo da qualidade tem obtido maior visibilidade desde a
década final do século XX. Debates atuais envolvendo essa etapa seguem carregados de
preocupagao devido a aprovagao de pacotes de medidas e reformas politicas e educacionais
que afetam, sobremaneira a populagao, principalmente as camadas mais pobres. A exemplo,
a Emenda Constitucional 95, que institui o novo regime fiscal para os préximos vinte anos,
inviabilizaria melhorias educacionais langando por terra os esforgos para execugao das metas
do Plano Nacional de Educagao (PNE) vigente. Seus efeitos perversos podem nio ser
captados de imediato, mas ¢é esperado que incidam sobre aspectos-chave como o
financiamento e gestao da educagio até tocar o chao das salas de aula e bergarios infantis,
proliferando mais desigualdades. Efeitos devastadores de outras medidas— fruto dessa cultura
neoliberal— ja sao sentidos quica, enfrentados nas escolas. Em nosso modo de pensar, a
referida EC materializa um esfor¢o politico que incorpora o espirito de reformadores
empresariais que concebem a educagao como um produto. Grosso modo, acena como risco
ao plano de financiamento da educacdo, onera as camadas mais baixas e incita o esfriamento
de agdes e politicas voltadas para a melhoria da qualidade da educagdo e redugio de
inequidades presentes na sociedade.

Tem-se em curso, nesse cenario, 0 PNE com duracgao até 2024, que prevé, no caso
especifico da creche— nosso objeto de estudo— a ampliagio de vagas para no minimo 50%
da populagiao com idade até trés anos e a ampliagao do investimento publico para o patamar
de 10% do Produto Interno Bruto, entre outras metas. Em relagdo a primeira, deve-se
registrar que se trata de uma “prorrogacao”, o que indica que o pais ainda esta longe de
concretiza-la.

Em nivel nacional, se coloca o gigante desafio de fazer “vingar” o PNE devido a falta
de uma agenda politica prioritaria para discutir com seriedade e compromisso a realidade da
educac¢ao infantil brasileira. Acrescente-se, ainda, a necessidade de uma rede de politicas
intersetoriais em articula¢ao visando a garantia dos direitos fundamentais das criangas, sobre
os quais o financiamento em regime de colaborac¢do, a valorizagdo dos trabalhadores da
educagio e as condi¢oes de trabalho e infraestrutura tém um grande impacto.

Em nivel de sistemas o cenario também ndo ¢é diferente. A situacdo da creche em
muitas cidades brasileiras se configura como sendo de extrema gravidade, principalmente por
ser um campo, por vezes, “abandonado” pelo poder publico e cuja melhoria ¢é
frequentemente muito lenta. Se na esfera macro, o indice de atendimento beira a 30%, em

muitas realidades brasileiras esse patamar ainda esta longe de ser alcancado.
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Destrinchando a meta referente a creche, sio observadas estratégias que dizem
respeito a0 combate a desigualdade, levantamento da demanda; criagio de mecanismos de
consulta publica e publicizacdo da demanda existente, oferta de matriculas gratuitas
articuladas com a expansao da oferta na rede publica de ensino, implementagao de programas
de orientagdo e apoio as familias, visando ao desenvolvimento integral das criangas de até 3
anos. Contudo, o desafio de organizar e possibilitar essas condi¢bes para o acesso e
permanéncia se mostra aos governos locais como algo quase intransponivel, daf alternativas
provisoérias se ampliam e se estendem ao largo dos anos, como € o caso da terceirizagao do
atendimento infantil por meio de convénios e parcerias. Embora legalmente firmadas e
praticadas Brasil a dentro e, inclusive, se caracterizem como um meio para equacionar o
problema da demanda por vagas versus a in-capacidade de atendimento pelo setor publico,
¢ preciso questionar sob quais condigoes as criangas estao sendo atendidas, haja visto o que
as politicas de Educacio Infantil fixam quanto a formalizagiao de convénios entre o governo
e institui¢oes nao-governamentais e entidades filantrépicas ou assistenciais.

Outro ponto observado, e que se refere ao nivel de cada institui¢do, revela, por um lado, que
a qualidade ¢ o melhor que a comunidade pode conseguir frente as condi¢oes que possui
(FREITAS et.al, 2004) e de outro, a necessidade de mirar em utopias para a realizagdo de um
trabalho pedagdgico que encare as criangas como protagonistas de seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento.

A bibliografia estudada ajuda na compreensao de indicadores da qualidade social em creches:
a organizagdo e desenvolvimento do trabalho a partir da crenca em criangas curiosas,
inventivas, ativas e detentoras de direitos; a existéncia de recursos materiais e condi¢coes de
trabalho articuladas a “dimensdes organizativas e de gestio que valorizem os sujeitos
envolvidos no processo, os aspectos pedagodgicos presentes no ato educativo [...|”
(DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2007, p. 10).

A essa perspectiva, a gestio democratica ¢ um importante instrumento de
transformagao das praticas e das relagdes construidas e partilhadas no cotidiano escolar. Pois
sinaliza um compromisso ético, politico e social com a comunidade e com as vidas que

compdem o cotidiano escolar.

CONSIDERACOES

As diretrizes curriculares para a EI (BRASIL, 2009) alertam que a fungao

sociopolitica e pedagogica da institui¢io “requer oferecer as melhores condigdes e recursos
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construidos histérica e culturalmente para que as criangas usufruam de seus direitos civis,
humanos e sociais”. E nesse sentido, é possivel afirmar que a atengdo esses direitos se
corporificam na proposta pedagogica, na participa¢ao da comunidade local nos processos de
gestao institucional e no proprio ato de educar e cuidar dos bebés e das criangas- elementos
essenciais a qualidade social nessa etapa educacional.

Na creche, a permanéncia de bebés e criancas nido pode prescindir do
desenvolvimento de um bom trabalho educativo que, segundo Silva (2009), é aquele que se
desenvolve intencionalmente e possibilita a constru¢do de um espago de didlogo e
fortalecimento de vinculos afetivos e profissionais. Sendo assim, ndo é o bastante atender
um quantitativo de criangas sem que condi¢bes tenham sido minimante preparadas,
discutidas e revisadas pela comunidade escolar. Ndo se trata mais de um mero lugar para
deixa-las e sim, de um tempo e espago onde elas estio constantemente construindo relagdes
de pertencimento. Assim, a instituicdo cabe pensar e praticar a¢oes emancipadoras que
desafiem e estimulem o desenvolvimento das criangas, possibilitando a elas experiéncias

multiplas e significativas por meio de diferentes linguagens.
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INTRODUCAO

Derivado do estudo sobre o curticulo do curso de Licenciatura em Quimica do Instituto
Federal de Santa Catarina, IFSC, este artigo tem como objetivo analisar a percepgio dos estudantes
sobre a organizagio curricular do seu curso, afim de comparar com suas perspectivas em seu percurso
formativo, como preocupac,glo da formagdo do licenciado. A pesquisa surge da inquietacio de uma
das pesquisadoras sobre a necessidade e importincia dos componentes curriculares da matriz do
curso Licenciatura em Quimica, do qual é académica, cursando a 7* fase.

A partir da analise de dados colhidos em pesquisa de natureza quantiqualitativa, o texto
questiona a estreiteza da atual configuracao curricular do curso de Licenciatura em Quimica, expressa
nas poﬁﬁcas educacionais.

De acordo com a LDB, 9394/1996, em seu art. 53. “No exercicio de sua autonomia, sao
asseguradas as universidades, sem prejuizo de outras, as seguintes atribui¢des: [...] fixar os curriculos
dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes gerais pertinentes”. Aqui entende-se todos os
cursos supetiores oferecidos em instituicdes. Portanto, menciona-se a Resolu¢io n. 8 do CNE/CES,

de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e Licenciatura em

Quimica, decorrentes do Parecer 1.303/2001do MEC/CNE. “O Licenciado em Quimica deve ter

6 Estudante da 7% fase do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Santa Catarina.

7 Pedagoga. Doutoranda do Programa de Pos-Graduacao em Psicologia Social da Universidad J. F.
Kennedy / IESLA.
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formacido generalista, mas solida e abrangente em conteddos dos diversos campos da Quimica,
preparacio adequada a aplicagdo pedagdgica do conhecimento e experiéncias de Quimica e de areas
afins na atuagio profissional como educador na educacdo fundamental e média” (BRASIL, 2001).

Neste sentido o Projeto Pedagdgico em seus pressupostos tedricos estd em consonancia ao
propor a formagdo de profissionais com ampla e sélida base tedrico-metodolégica para atuar na
docéncia na area de quimica no ensino fundamental, no ensino médio, na educac¢io profissional de
nivel médio, na educacio de jovens e adultos, no ensino supetrior, assim como em espacos educativos
nao formais, como na area hospitalar e industrial e poder dar continuidade em seus estudos em cursos
de pés-graduacio.

O projeto pedagégico de formagio profissional a ser formulado pelo curso de Quimica
deverd explicitar, entre outras: as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas; os conteudos basicos e complementares; os contetidos definidos para a Educacio
Basica, no caso das licenciaturas; as formas de avaliacio.

(BRASIL, 2002). “Sao os contetdos essenciais, envolvendo teoria e laboratério. Dos
conteudos basicos deverdo fazer parte: Matematica, Fisica e Quimica” (BRASIL, 2001).

Segundo Sacristan (2013, p. 17) “O curriculo a ensinar ¢ uma selecio organizada dos
contetudos a aprender, os quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante a
escolaridade”.

O curriculo deve ser ser considerado além de um documento que possui os dados
bibliograficos, os conhecimentos e conteudos necessarios para o desenvolvimento do
processo ensino aprendizagem. Para que o curriculo se constitua ¢ fundamental que a
institui¢ao de ensino o organize de acordo com as necessidades, limitagdes, caracteristicas
dos educandos. Deve flexivel e atenda a todos, possibilitando e direcionando as praticas
educacionais. (PLATTL, LEANDRO & CORREA, 2018).

Os dados da pesquisa foram colhidos por meio de questionarios aplicados de forma
aleatoria para os estudantes da quinta, sexta e sétima fase do curso de Licenciatura em
Quimica do IFSC e passa-se a sua explanagao: Sobre o perfil do estudante, a média de idade
¢ de 21 a 25 anos. Dos questionarios devolvidos percebe-se que o maior nimero de
devolucdes foi o da sétima fase, isso pode significar o conhecimento e responsabilidade dos
mesmos, talvez evidenciado por seu maior percurso formativo.

Sobre a op¢ao do curso de Licenciatura em Quimica, com a possibilidade de escolher
mais de uma alternativa, 70% dos entrevistados responderam que gostam de Quimica, 60%
gostam de ensinar, 30% possuem formacdo em area correlata, 20% por influéncia de
terceiros, 20% por falta de professores da area na regiao e 10% por possibilidade de campo

de trabalho.
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Com certeza o gosto pela materia, objeto de trabalho, no caso, a quimica ¢ muito
importante. No entanto, o perfil do ensino, da pesquisa, do estudo sdo requisitos
indispensaveis a docéncia.

Responderam 70% dos participantes que conhecem a Matriz curricular na integra e

IS

30% parcialmente. Referente as trés Unidades Curriculares (disciplinas) indispensaveis
matriz curricular no curso, 60% das indicacdes referem-se a Didatica, demonstrando a
percepcao da necessidade de disciplinas pedagogicas. Em principio, parece paradoxo quando
comparado ao percentual de 70% que responderam o gosto pela Quimica. Em seguida, a
Quimica Organica aparece com 50% de indicagdes e com 40 % em terceiro a unidade
curricular Quimica Analitica e Quimica Geral.

Por sua vez, os componentes curriculares considerados desnecessirios sao, em
ordem decrescente: 30% indicam a Analise Instrumental, 20% Fundamentos de Biologia,
Fisica III e Produgao e Interpretagao Textual, PIT. Vale refletir sobre a importancia deste
componente na formagao de um professor, pois nao basta dominar o conteudo da matéria,
o professor acaba ensinando regras, culturas e inclusive a linguagem, portanto, mesmo que
o estudante nao perceba a importancia do componente PIT, ¢ fundamental que o egresso
possa elaborar melhor seus planejamentos, relatérios e demais materiais escritos. Outro
indicador a ser verificado sobre esse quesito, pode ser a posi¢ao dos investigados querendo
referir-se a prépria metodologia adotada pelo docente, dominio do conteudo, inclusive o
relacionamento interpessoal.

Em se tratando do grau de importancia das Unidades Curriculares apresentadas na
Matriz Curricular, 70% dos entrevistados responderam que a maior parte delas siao
importantes e 30% indicaram que todas sio importantes. Sobre a coeréncia dos conteudos
com as unidades curriculares, 60% responderam que sio coerentes e 40% em parte.

Referente a trés pontos positivos do curso, 70% dos pesquisados listaram professores
altamente qualificados, 50% o6tima estrutura fisica e 30% indicaram o incentivo a pesquisa e
extensao e acolhimento dos académicos. Por sua vez, das trés limitacées do curso indicadas
pelos entrevistados, 40% relataram a falta de organizacdo na estrutura da Pratica como
Componente Curricular, 30% apontaram que alguns professores nio enfatizam a
licenciatura, a parte pedagogica e 10% indicaram a inexisténcia de obras na biblioteca, citadas
nas referéncias complementares dos programas de docentes.

Sobre algumas perspectivas com relagdao ao curso sobre sua vida profissional futura,
os entrevistados citaram: “6timas perspectivas’; “Otima preparacao para a docéncia e seus

3,

desafios”; “desejo fazer a diferenca no ensino de quimica”; “ser uma professora qualificada,



56

2, <«

competente”; “ter uma alternativa a mais no campo de trabalho”. Diante do exposto ¢é
possivel perceber que os estudantes pesquisados possuem uma compreensao do curso capaz

de um posicionamente nesse percurso formativo.

CONCLUSAO

Apos a pesquisa, verifica-se que o curriculo prescrito no Projeto Pedagdgico do curso
de Licenciatura em Quimica vai ao encontro das leis e normativas vigentes. Além disso, pode-
se afirmar que os estudantes desenvolveram o conhecimetno capaz de interpretar e analisar
o percurso formativo, como preocupacao de formacio, bem como a sua vida profissional

COmo €egresso.
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INTRODUCAO

A democracia brasileira ja foi tema de indimeros ensaios, artigos, dissertagoes e teses,
de diferentes areas das Ciéncias Humanas, sob as mais diversas correntes tedricas e
perspectivas metodolégicas. Em comum, os estudos apontam a fragilidade das instituigdes
brasileiras e a persisténcia de praticas autoritarias, que contradizem os principios e os valores
que regem o Estado Democratico de Direito.

A historia politica do Brasil deixa claro que a sua democracia ¢ um tanto fragil e
instavel, regada a golpes, renuncias, suicidio, #zpeachments e deposi¢es. Sem duavida, os trés
séculos de colonizagao e escravidao deixaram marcas profundas no nosso paifs, assim como
as duas ditaduras pelas quais o Brasil passou no século XX. Os dias atuais também nao sao
nada animadores aos defensores da democracia.

Bizzarro e Coppedge (2017) afirmam que desde o inicio do século XX até o ano de
2015, observa-se duas principais tendéncias na politica do Brasil: a alternancia entre regimes
democraticos e autoritarios e o incremento da democracia a cada nova experiéncia com esse
regime.

Com a redemocratiza¢iao do pais ap6s a ditadura militar (1964-1985), vivenciou-se
um perfodo em que se teve a maior democracia de sua historia, representado pela retomada
do governo civil e a promulgacao da Constitui¢io Federal de 1988, a qual, no inciso VI do
Art. 2006, assegurou o principio da gestao democratica do ensino publico (BRASIL, 1988).

A década de 1990 foi um tanto sui generis em relagao a educagdo, pois a0 mesmo
tempo em que se teve a implementagdo das politicas neoliberais, também ocorreu a

implementag¢ao de propostas educacionais pensadas por governos populares.
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A partir dos anos finais da década de 1990, os governos estaduais do Acre, Mato
Grosso do Sul e Rio Grande do Sul e do Distrito Federal, sob a orienta¢io do Partido dos
Trabalhadores (PT), elaboraram um Projeto Politico-Pedagégico (PPP) cujo objetivo central
se ancorava na implantacio de uma educagao de qualidade social para todos (BELLONI,
2003).

Isto posto, cabe dizer que esta comunicagdo aborda os principais resultados da
monografia apresentada ao curso de MBA em Gestio Escolar, promovido pela Universidade
de Sio Paulo, e que teve como objetivo compreender o modo como alguns professores da
rede municipal de educagao de Guarulhos concebem a qualidade social da educacao e como

avaliam a gestao democratica dessa rede.

DESENVOLVIMENTO

A criagao da rede municipal de Guarulhos ¢ recente, pois o processo de
municipalizagdo do Ensino Fundamental nesse municipio iniciou-se em 1997, a partir de
uma ac¢ao movida pela Secretaria de Educagiao do estado de Sao Paulo, junto ao Ministério
Publico, contra alguns municipios paulistas (MELLO, 2007).

Em 2001, iniciou-se o primeiro mandato do prefeito Eléi Pieta, do PT, o qual
implementou politicas significativas na educagao desse municipio, pensadas a partir da
perspectiva da qualidade social. Foi a partir de entdo que se investiu, pela primeira vez na
histéria de Guarulhos, 25% do or¢amento municipal na educagio (CARDOSO, 20006;
MELLO, 2007).

Segundo Belloni (2003), os eixos estruturantes da qualidade social sio: educagao
como direito a cidadania, gestao democratica com participa¢ao popular, financiamento e
regime de colaboragdo, valoriza¢io dos trabalhadores em educacdo e a integragdo entre
politicas com outros entes juridicos e sociais.

Em 2009, na gestao Sebastiao Almeida (2009-2012), também do PT, foi publicada a
proposta curricular do municipio, intitulada de Proposta Curricular: Quadro de Saberes Necessdrios,
a qual ¢ resultado de um processo de constru¢ao que mobilizou todos os atores sociais que
compoem a rede.

Em se tratando da pesquisa de campo, esta foi realizada em 7 escolas municipais de
Guarulhos e contou com a participacdo de 29 docentes.

No que diz respeito a compreensao da expressao gualidade social da educagio, percebeu-

se que uma parte dos docentes a compreende apenas a partir da perspectiva da educagio
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inclusiva, isto é, de uma educac¢io voltada ao atendimento de estudantes com deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento e altas habilidades, e outros demonstraram entendé-la
como o trabalho que € realizado pela escola em parceria com as familias dos educandos, bem
como o acesso igualitario a educagdo com vistas a humaniza¢ao dos educandos.

A qualidade social também foi vista como o direito a uma alimentag¢ao boa e nutritiva,
a um bom material escolar, menos alunos por sala de aula e espago fisico adequado aos
diferentes tipos de atividades desenvolvidas na escola.

Belloni (2003) afirma que merenda escolar, para essa perspectiva, deve ser vista como
um instrumento de educacao alimentar, de socializa¢ao e de preservagao da saude, que deve
ser integrado ao PPP da escola.

Identificou-se, também, uma critica a visdo que associa a qualidade social ao
assistencialismo, tendendo a enxerga-la apenas sob o aspecto da gratuidade do material
escolar e acesso a matricula. Neste sentido, foi dito que a formagdo de professores e as
condi¢Oes materiais do trabalho docente dizem respeito, igualmente, a qualidade social.

E importante destacar que a implementacio de uma educagio de qualidade social
requer, além da ampliacao da rede, a melhoria e o aperfeicoamento de suas condi¢oes fisicas
e técnicas (BELLONI, 2003).

Em se tratando da avaliagdo que os docentes fizeram acerca da gestio democratica,
foi possivel identificar uma perspectiva micro, que considerou a gestao local das escolas, e
uma macro, referente a atuagdo da Secretaria Municipal de Educacio (SME).

Partindo de uma visio micro, uma parte do magistério avaliou positivamente o
trabalho da gestao local, relatando que dentro da propria escola ha uma gestio democratica,
que se reflete na presenga do didlogo entre os gestores e o corpo docente. Outra parte, no
entanto, avaliou que quando se trata da tomada de decisoes e da participagao da comunidade
nos assuntos da escola, a gestio nao ¢ feita com democracia.

Do ponto de vista macro, a maioria do corpo docente pontuou criticas, tais como a
falta de dialogo da SME com os professores; censura na construgao do PPP da escola, que
teve trechos retirados do Documento por ordem da supervisio escolar; problemas que
esbarram na autonomia docente em propor atividades diferenciadas; obrigagao, por parte do
magistério, em executar modelos prontos pensados pela SME; e a questao da gestao

democratica como um mero discurso politico.
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CONCLUSOES

A pesquisa revelou que as perspectivas do magistério dialogam, em parte, com o que
defende Belloni (2003) a respeito da qualidade social, pois destacaram questdes como
Educacio Inclusiva, adoc¢io de atitudes democraticas no modo de lidar com as criangas,
acesso e permaneéncia estudantil e promocao de uma educagio critica e que se proponha
emancipadora.

No que tange a gestao democratica da educagdo, alguns docentes avaliaram
positivamente a gestao da escola em que trabalham, porém, a maioria criticou 0 modo como
a SME se relaciona com a categoria docente, sobretudo as decisGes impostas de cima para
baixo, sem dialogo com o professorado.

E preciso assinalar que esses dados devem ser interpretados a luz de uma
problematica mais ampla, que perpassa as peculiaridades da nossa formagao social, pois,
ainda que as escolas gozem de um certo grau de autonomia, elas se encontram inseridas numa
sociedade marcada fortemente pelo autoritarismo e pelas desigualdades de todas as cores,
classes, géneros e orientagoes.

A nbs, cabe lutarmos por uma educagao efetivamente democratica, que nao tema o
debate, que nio abra mao dos principios e valores que norteiam a democracia e que nao
recue em meio a onda conservadora que estamos vivenciando nas esferas da cultura, da

politica e da economia.
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ENTRE O PARCIAL E O INTEGRAL: A PRATICA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL EM ESCOLA
DE TEMPO INTEGRAL

Elaniese do Socorro Lima da Silva®
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INTRODUCAO

A educagao infantil comporta um papel socializador por meio de aprendizagens
diversificadas, realizadas em momentos de interagao social nas relagdes interpessoais de ser
e estar com os outros, “em uma atitude basica de aceitagao, respeito e confianga para com
os demais do mesmo grupo social” (AYRES, 2012, p. 14). E assim, pensar a educagao infantil
como espago de formagao de personalidade, de cultura, pois esta ¢ a fase mais importante da
formacao do individuo e consequentemente do grupo sociocultural em que esta inserido.

No percurso metodolégico, abordamos abordagem qualitativa e como técnica de
coleta de dados, a observagao in loco na escola e a entrevista com a coordenagdo pedagdgica
da escola pesquisada. Os dados coletados foram analisados a luz do referencial teérico de
Carvalho (2015), Mauricio (2015), Moll (2010), com intuito de analisar as praticas docentes
na educacao infantil numa escola de tempo integral os entraves e possibilidades de se
trabalhar com este modelo de ensino. Para isso, iremos abordar numa concep¢io da
sociologia da infancia o contexto da educagdo infantil e o tempo integral, a descricio da

rotina da pratica docente desenvolvida pela escola.

8 Mestranda do PPEB/NEB/UFPA
® Mestranda do PPEB/NEB/UFPA
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A PRATICA DOCENTE EM UMA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NA ILHA
MOSQUEIRO.

A escola de Educacao Infantil em Tempo Integral que visitamos na ilha Mosqueiro,
foi criada no ano de 2011, de responsabilidade da Prefeitura Municipal de Belém. A sua
estrutura fisica foi pensada para esse grupo da etapa inicial da Educagao Basica. Em seus
comegos pedagdgicos da unidade estavam fundamentados no Programa Eco Escola, baseado
na sensibilizacdo dos alunos para sustentabilidade. Em decorréncia da caréncia de alunos
para matricular nesta escola e a descontinuidade de agdes governamentais apds a mudanga
de gestao municipal. Esse projeto foi alterado, sendo substituido pelo projeto de Escola de
Tempo Integral.

O Tempo Integral, foi sendo implementado na unidade, como um meio de fazer a
escola funcionar e garantir aos alunos o direito a educagao. Pelo fato, que os alunos
matriculados ndo residem proximo a escola, sio de areas longinquas, necessitando de
transporte escolar publico, que foi garantido e ainda permanece como forma de acesso do
aluno a escola. O que chama atengao desse fato, por ser contrario do previsto pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei Federal n. 8.069/90, de garantir matricula para a
crianga proximo a sua residéncia. Entretanto, isto nao impediu dos pais confiarem e
matricularem seus filhos nessa unidade escolar de tempo integral.

Na entrevista realizada com a coordenagdo pedagogica e a gestora escolar. Elas
descreveram a dinamica e a rotina das criangas desde a entrada (07:30h) até a saida (16:30h),
ou seja, as criangas ficam na escola com atividades pedagdgicas o tempo de 8 (oito) horas
diarias, o que caracteriza ser uma escola de tempo integral, pela jornada escolar com duragao
igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo
total que alunos permanece na escola, conforme o Decreto 7.083/2010 e Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio (LDB), n. 9394/96.

A escola recebe os alunos as 07 horas 30 minutos, servindo café da manhi, em
seguida sao levados para a sala de aula, onde ¢ desenvolvido o projeto pedagogico bimestral
em atividades de linguagem oral, escrita, légico matematico, ciéncias da natureza, musica e
movimento. Este tempo, é dedicado ao curriculo orientado pelas Diretrizes Curriculares da
Educagao Infantil (DCNEIS).

Segundo a coordenadora pedagdgica os projetos desenvolvidos na escola nascem a
partir da necessidade e da realidade dos alunos. Um dos projetos existentes na escola é os

“cuidados com os dentes”, o qual surgiu da necessidade de orientar os alunos para a higiene
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bucal. Além dos projetos nascerem das necessidades dos alunos, a escola segue também as
orientagdes da Secretaria Municipal de Educacio e Cultura - SEMEC de trabalhar com
projetos, por isso sua organiza¢ao do ensino, acontece por meio dos projetos bimestrais que
sao elaborados uma vez por més em conjuntos com a coordenagio e professores.

Na rotina da escola, as atividades das criancas sao desenvolvidas da seguinte forma:
as 11 horas as criancas saem da sala e vao para o refeitorio para o almogo, apos este momento
de alimentagao, sao levados para sala do banho, sob os cuidados de profissionais da escola,
que podem ser a coordenadora pedagdgica, diretora, ou professora que entra para
acompanhar o turno seguinte. Apdés o banho, sio dirigidas para sala para onde dormem.
Nesta etapa o docente que os acompanha, aplica técnicas, por exemplo, contando histérias
envolventes para que todas as criangas adormegam.

O momento do descanso faz parte da rotina da crianga na escola, apds acordarem,
participam de outras atividades pedagdgicas com atividades ladicas de complemento ao que
foi desenvolvido pela manha no projeto bimestral. Ha durante a semana, um dia que eles
saem para cuidar da horta, plantam, cuidam e colhem as hortalicas. Segundo a coordenadora
pedagogica, esse projeto é um dos mais importantes, pois envolve as criangas, suas
aprendizagens e influencia no habito alimentar. Encerrando as atividades do dia, as criangas
recebem alimento e retornam ao seu lar.

Demonstrando no trato com a rotina e dos funcionarios as fragilidades no
entendimento do que seria uma escola de Tempo Integral e a ocupagao de atividades
ofertadas, se remete ao pensamento de Mauricio (2015), da precariedade de alternativas, que
nao ¢é somente de responsabilidade da equipe técnica e docente da escola. Perpassa pela
obrigacao da SEMEC em garantir neste formato escolar, profissionais habilitados para esse
tipo de escola.

Nesse sentido, percebe-se a necessidade de atrelar os aspectos da formac¢do como
um entrave na pratica docente, porém niao é um empecilho em fazer desta dinamica motivada
pelo Tempo Integral a sua realizagdo. Tornando uma experiéncia que esta se aprendendo
com a propria experiéncia, nao se distanciando de outros modos que estao vivendo a Escola

em Tempo Integral.

NOTAS CONCLUSIVAS

O que ¢ percebido no contexto desta escola, ha esfor¢o em realizar um curriculo com

praticas pedagogicas destinada as criangas. Entretanto, a visao simplificada do Tempo
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Integral, reduz a concepgao assistencialista, pela demanda da populagao em vulnerabilidade
social presente na escola.

A pesquisa possibilitou entender que os caminhos da Escola em tempo integral
perpassam na dinamica social e educacional das politicas publicas. Por esse sentido, visitar a
escola de Tempo Integral na ilha do Mosqueiro, ajuda a compreender que um dos entraves
esta na concepcao do Tempo Integral, qual educagao deve ser realizada “em tempo integral”
com as criangas ¢ como essa possibilidade sio enfrentados pelos educadores, gestores e
pesquisadores dessa area educacional.

Conclui-se, portanto, que o tempo integral na educagao infantil, na escola pesquisada
acontece, porém, se caracteriza em politica compensatoria, com o simples alargamento do

tempo escolar e a oferta de atividades desintegradas.
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FORMULACAO DO PROBLEMA

Filiar o curriculo como “coracao” da escola permite o reconhecimento de que nele
se concentram ‘“‘esforcos pedagdgicos” (MOREIRA; CANDAU, 2007) postos em
funcionamento na escolarizag¢ao, assim, é possivel relaciona-lo como um indicador da
qualidade da educagao.

A qualidade da educacdo somada ao acesso e permanéncia compoem o direito a
educac¢ao Cury (2005), no entanto, toma-se como objeto de analise a qualidade da educacio,
particularmente a correlacio do curriculo como um dos elementos de sua concretude.
Qualidade cuja efetivagdo considera “principios e regras da administragao publica até as
diretrizes que regem os curriculos da educagio escolar” (CURY, 2005, p. 2) assim como
prevé que nessa qualidade deva se considerar a “incorporagao de conhecimentos que se
tornaram patrimonio comum da humanidade”(p. 8).

A elegibilidade do curriculo tem como pressuposto que sobre o mesmo confluem
praticas que podem sinalizar o modo pelo qual a escola vem se debrugando sobre direito a
educacio e sobre a escolarizagao das pessoas com deficiéncia. Nos limites desse trabalho,
curriculo é processo social “[...] afetado por forgas sociais, por marcos organizativos, pelos
sistemas de producdo de materiais didaticos, pelo ambiente da aula, pelas praticas

pedagbgicas cotidianas [...] (SACRISTAN, 1998, p. 165).
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Ao ser entendido como um indicador, o curriculo sinaliza possibilidade de se
enveredar na compreensao do modo como as légicas de ensino capturam a formagao das
pessoas com deficiéncia, quais suas énfases e de que modo compreendem ser essa formacao.
Por essas razoes o curriculo é um sinalizador da qualidade da educagdo pelo o que ele
potencialmente pode representar para a escolarizagao dos sujeitos submetidos em sua acio,
cujos efeitos sdo capturados nas Oticas narrativas que cada um dos curriculos emprega. A
intengao de eleger o curriculo como preocupagio é o fato dele apreender em sua fungio a
produciao de modos de vida desejaveis, formas de participagao ancoradas pela escola como
espaco de formacao da pessoa.

Discute-se que a qualidade da educagao tem intensa relagdo com os curriculos
propostos para tais pessoas. No intuito de ratificar o curriculo como um indicador da
qualidade da educagao, resolveu-se separar a discussdao sobre os indicadores sobre acesso e
permanéncia da discussao propriamente curricular para que a problematica da qualidade da
educagao nio viesse a reboque de ag¢Oes pautadas mais exclusivamente pelo acesso e
permanéncia como fatores de maior representatividade, assim optou-se por discutir a
qualidade da educacao por meio da investigagao sobre o que se considera curriculo para as
pessoas com deficiéncia, assim o corpora da pesquisa compreende dados obtidos na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses Dissertagdes da CAPES e Scientific Electronic Library
Online (SciELO) entre os anos de 2000 e 2015 a partir dos descritores “escolarizagao”,

“curriculo” e “pessoas com deficiéncia”.

DISCUSSAO

Essa investigagao inicial encontrou terminologias relacionadas a relagio que se
estabeleceu para investigar a qualidade da educagdo por meio do curriculo direcionado as
pessoas com deficiéncia. Compilaram-se os dados, por meio da leitura de resumos palavras-
chave e conclusées, para facilitar a percepgao da variedade terminolédgica, a categorizacao foi

feita a partir do nimero de recorréncias, como segue:

44 recorréncias - “Adaptagao curricular” e algumas variagoes adaptagao
curricular: adaptagdes curriculares pedagdgicas, adaptagdes curriculares e
ensino individualizado, adaptagdes curriculares individuais, adaptagoes
curriculares/plano de ensino individualizado, adaptagdes curriculares por meio

de rede de apoios, adaptagoes curriculares produtivas,
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aceleracio/suplementacio/compacta¢ao curtricular, adaptacoes

curriculares/monitoria/tutoria/mentorias;

14 recorréncias - “Adequagdes curriculares” e variacbes como adequagdes
curriculares significativas; 7 recorréncias: “curriculo bilingue”; 5 recorréncias:
“Curriculo funcional natural — CFN*; 3 recorréncias: “curticulo inclusivo™; 2
recorréncias: “curriculo aberto”, “Curriculo para criancas com altas
habilidades”, “Curriculo por projeto”, “Praticas curriculares inclusivas”,

“Praticas pedagogicas diferenciadas”;

1 recorréncia: “Ajustes curriculares” , “Acesso curricular” “Acessibilidade”,

2

“Curriculo adaptado”, “Curriculo adaptado e funcional”, “Curriculo como rede
de relagoes”, “Curriculo baseado na equivaléncia de estimulos”, “Curriculo
culturalmente engajado”, “Curriculo surdo”, “Curriculo de Lingua de Sinais”,
“Educagao na perspectiva do lazer”, “Habilidades sociais educativas”, “Praticas
curriculares”, “Praticas inclusivas”, “Praticas pedagogicas inclusivas”, “Praticas

educativas inclusivas”, “Praticas solidarias”, “Praticas corporais alternativas” e

“Percepeao total do corpo”.

Nesse sentido ao se optar pelo recorte do curriculo, entende-se que os aspectos
curriculares (em termos de conteidos que organizam a aprendizagem) nao podem ser
confundidos com os aspectos pedagogicos, forma de fazer, como, por exemplo, o uso de
cadeira de rodas, prancha de comunicacio, textos ampliados e outros recursos que estao
relacionados as condigoes empiricas para a aprendizagem. Evidentemente que a obtengao de
recursos necessarios garante sim a efetivagdo da aprendizagem, mas isso nao pode ser
entendido como a aprendizagem em si. A ado¢ao de uma determinada nomenclatura pode
se constituir em afastamento do direito se se tem como parametro a atengao aos aspectos
puramente pedagdgicos.

O exercicio cotidiano da participagdo, suscita um primeiro questionamento: as
pessoas com deficiéncia ¢ assegurada a participacdo, como aos demais estudantes? Essa
pergunta tem como elemento de fundo o assentimento de que a escolarizagio atua na
producao de modos de vida desejaveis, isso significa que o curriculo como processo social
problematiza as relagdes contidas nessa produgao, o fato dos dados pesquisados apontam

recorréncias que individualizam o sentido do curriculo para as pessoas com deficiéncia se
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apresenta como indicativo que ratifica a importancia para o direito a educagao e, sobretudo,
porque demonstra como a participac¢ao delas pode sinalizar afastamento do direito.

Esse afastamento pode ser consequéncia da privatizagao do sentido de curriculo que
aprisionados em perspectiva individualizante mina o sentido publico implicito na

escolarizacio como um dos elementos estruturantes do direito a educacio.

CONCLUSAO

Pensar na participaciao das pessoas com deficiéncia no processo de aprendizagem
captado pelo curriculo como processo social é antever que a producao de maior ou menor
afastamento dessas pessoas a0 exercicio coletivizante que ¢ a escolariza¢ao pode apontar para
os modos pelos quais as narrativas dos curriculos individualizados pensam a formagao dessas
pessoas.

A fragilizagdo na participagdo, no ambito da individualizacio do curriculo,
operacional quando se quer construir modos de vida para inscritos na propria acio que
esses curriculos descrevem, embaragando assim a qualidade da educacio como um dos

elementos do direito a educacio.
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INTRODUCAO

Em 2018 os responsaveis pelos Centros Municipais de Educacao Infantil — CMEIs
e das escolas em Tempo Integral de Cascavel /PR (professores, coordenadores e ditetores),
receberam formacio ladica da Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste, a fim
de assegurar a (re)implantacao de brinquedoteca prevista no Plano Municipal de Educagao
(2015-2025).

A formagao foi realizada em 16 horas com a participagio de 17 instituigoes
educacionais. Os estudos relacionados a brinquedoteca foram: seleciao, classificacao e
catalogacdo de materiais; (re)organizacio dos espacos/materiais; manutenciao do ambiente;
atendimento e funcionamento; diferentes tipos de brincar.

Consideramos brinquedoteca o ambiente constituido de diversos objetos ludicos,
onde seus usudrios tém a opcio de escolher os/as seus/suas jogos/brinquedos/brincadeiras,
com acompanhamento de uma pessoa especializada em tais atividades (OLIVEIRA, 2011).
Essa compreensao inexistia entre os membros das instituigdes que participaram da formacao,
por isso utilizamos o termo (re)implantaciao de brinquedotecas, o 7¢ indica fazer novamente
aquilo que por alguma razdo niao ocorreu de forma adequada. A formacao ludica
desenvolvida pela Unioeste oferece/u o suporte que as instituicdes precisa(va)m para a

(re)implantacdo de suas brinquedotecas de modo a melhorar a qualidade da educagao.

10 discente da Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste/Cascavel.
11 docente da Universidade Estadual do Oeste do Parana — Unioeste/Cascavel.
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DESENVOLVIMENTO

A formagdo sobre brinquedoteca realizada pela Unioeste para os educadores dos
CMEIs e das escolas em Tempo Integral de Cascavel/ PR, aconteceu através de atividades
teoricas e praticas. Os conteudos escolhidos para tal tarefa foram: selecdo, classificagao e
catalogacdo de materiais; (re)organizacio dos espacos/materiais; manutengao do ambiente;
atendimento e funcionamento; importancia do brincar livre, mediado e dirigido A seguir
como os conteudos foram desenvolvidos.

Para a selecao, classificacdo e catalogacio de materiais apresentamos o Sistema
ESAR, que conforme Garon (19806) significa: E, jogo de exercicio (escorregador, perna de
pauw); S, jogo simbdlico (bonecos/cas, utensilios domésticos em miniatura); A, jogo de
acoplagem/construcio (materiais recicliveis e objetos de montar); R, jogo de regras
(memoéria, domind). Além desse sistema indicamos que os objetos tenham uma tarja colorida
conforme o tipo de jogo, por exemplo: cor vermelha para o jogo de exercicio; cor roxa para
o jogo simbdlico; cor verde para o jogo de acoplagem/constru¢io; cor amarela para os jogos
de regras.

A estratégia mencionada favorece a (re)organizacio dos cantos/materiais ludicos, o
que pode ser realizada de acordo com a necessidade dos usuarios da brinquedoteca e da
cultura local. Quanto a manuten¢ao do ambiente, aconselhamos que a reposiciao/conserto
dos materiais ocorra com a ajuda de voluntarios e através de doagdo. Em relacio ao
atendimento/funcionamento, recomendamos que seja elaborado um cronograma com
normas de utilizacao do ambiente. Ademais, que o projeto pedagdgico da instituicio em que
a brinquedoteca foi/serd implantada reflita acerca dos fundamentos teéricos/metodolégicos
do novo ambiente, especialmente sobre os diferentes tipos de brincar — livre (quando se
escolhe o brincar), mediado (quando o brincar ocorre com acompanhamento de um adulto
especializado) e dirigido (quando o brincar é planejado para determinada necessidade).

Durante a formagdo os participantes reconheceram que a brinquedoteca na
institui¢ao educacional serve para: enriquecer o brincar infantil; contribuir com a educagao
dos pais na escolha/utilizacio de brincadeiras/brinquedos; promover o empréstimo de
jogos/brinquedos; incentivar a interacdo entre escola e familia; oferecer um ambiente de

formacao ludica aos educadores.
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CONCLUSAO

Consideramos que a brinquedoteca precisa de espago adequado as necessidades de
seus usuarios, equipamentos para parque infantil, estantes para a acomodagio de diversos
jogos/brinquedos e principalmente de profissionais com formacao ludica inicial e continuada
realizada por universidades que também tem brinquedoteca, isso propiciara a (re)visao dos

curriculos das instituicbes educacionais.
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo refletir sobre o ensino médio em tempo integral,
politica educacional incentivada e financiada pelo MEC até o ano de 2018 e paulatinamente
implementada nos estados de federacao. Em especial os programas que vem sendo
desenvolvidos no estado do Rio de Janeiro e como essa politica de fomento a educagao
integral traz em seu cerne o pressuposto de aumento de qualidade na educagiao nesse
segmento da educagao basica. A discussao sobre qual formacao deve ser ofertada aos jovens
ainda permanecesse atual. A formacio dos jovens em tempo integral estd voltada para o
desenvolvimento integral do ser humano nas suas multiplas dimensoes ou para a preparagao
aligeirada para atender ao mercado de trabalho? Para a discussao sobre a Educacio integral
e qualidade trouxemos a legislagao produzida recentemente e autores como Cavaliere (2007)
e sobre a formacao dos jovens conversamos com autores como Frigotto; Motta (2017). O
Ensino Médio e, principalmente, o Ensino Médio em Tempo Integral vem ganhando
destaque na legislacao educacional recente, na midia e debates universitarios. A Constitui¢ao
Federal de 1988 recebeu a Emenda Constitucional de N° 14 de 12 de setembro de 1996 que
modificou o artigo 208 nos incisos I e 11, este ultimo prevé a “progressiva universalizag¢ao do
ensino médio”. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de dezembro de 1996,
a BEducacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio passam a compor a Educagao

Basica como mostra o Art. 21. Em seu Art. 22, a LDB traz a finalidade da educacio basica
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que ¢ desenvolver o educando. Traz como fundamentais o preparo para a cidadania, o
trabalho e as condigdes para o prosseguimento dos estudos. Com base nas finalidades da
educag¢iao ousamos inserir algumas reflexdes sobre o ensino médio na atualidade e aposta no
ensino médio em tempo integral a partir de marcos legais e de autores que debrugaram as
suas pesquisas sobre o tema. Este estudo é parte de um estudo maior que vem sendo
desenvolvido na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro no Grupo de Pesquisa
Politicas, Gestao e Financiamento em Educa¢ao (POGEFE).

A metodologia utilizada foi a analise qualitativa baseada na analise documental e

pesquisa bibliografica.

DESENVOLVIMENTO

A Constituicao Federal de 1988 ficou conhecida como Constituicao Cidada por
assegurar muitos direitos aos seus cidadios e dentre eles estio, a educagdo. No Art. 205 “A
educagio direito de todos, dever do estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho”. A expressio “pleno
desenvolvimento” é um dos objetos de nossa inquieta¢ao. Quais sdo 0s aspectos que estao
contemplados dentro dessa expressio? No nosso caminhar pela legislagdo associada ao
Ensino Médio recorremos a LDBEN de 1996 no seu Art. 35. Nele, estio dispostas as
finalidades do Ensino Médio que resumidamente sio: consolidar e aprofundar os
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, preparacao basica para o trabalho e
adaptagao as condi¢bes de trabalho, o desenvolvimento da pessoa humana e a compreensao
dos fundamentos cientificos-tecnologicos dos processos produtivos.

Apenas analisando esses dois artigos da Constituicdo Federal e LDBEN temos
indicagbes sobre o que a legislacio entende sobre pleno desenvolvimento da pessoa. Esse
desenvolvimento abarca algumas dimensées, como: a aquisicio e ampliacio de
conhecimentos, a dimensao do trabalho e a dimensao da formag¢ao humana que incluem a
formagdo ética, a autonomia e pensamento critico. Caminhando mais um pouco pela
LDBEN e nos debrucando nas alteragdes mais recentes trazidas pela Lei n°® 13.415 de 2017
destacamos que tipo de formacao a referida Lei imp&e ao Ensino Médio no paragrafo 7° “Os
curriculos do ensino médio deverao considerar a formacao integral do aluno, de maneira a
adotar um trabalho voltado para a construcao de seu projeto de vida e para sua formagao

nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.”( Lei n® 13.415, de 2017).
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O Estado do Rio de Janeiro mantém em sua rede escolar cinco propostas diferentes
de Ensino Médio em Tempo Integral que visam a educacio integral conforme Deliberagao
CEE N° 344, de 2014. Apresentamos resumidamente essas propostas: O Modelo em Tempo
Integral Pleno é o modelo que serve de referéncia para os demais. Este modelo esta voltado
para escolas com as condigdes para um itinerario formativo com inovag¢oes radicais em toda
a estrutura curricular organizada nas Areas de Conhecimento e um Nicleo Articulador de
pesquisa, de intervengao e de projetos de vida; Modelo em Tempo Integral com estruturas
curriculares ampliadas para incorporar parte das inovagoes derivadas do modelo pleno e
incluir componentes curriculares que fortalecem a dimensao nao cognitiva da aprendizagem
da Matematica, da Lingua Portuguesa e das Ciéncias e espagos curriculares para o
desenvolvimento de projetos de vida; Modelo em Tempo Integral articulado com Educagao
Profissional Técnica para atender aos jovens que desejam ou precisam aprender uma
profissdo, além da formagao geral; Modelo em Tempo Integral Intercultural, a par da
formacao geral do Ensino Médio, objetiva promover o desenvolvimento da proficiéncia em
Lingua Estrangeira Moderna; Modelo em Tempo Integral de Curso Normal de Nivel Médio
destinado a formacao inicial de professores para a Educagio Infantil e para os anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A Deliberagao CEE N° 344 de 22 de julho de 2014 descreve em seu artigo Art. 9
esses arranjos curriculares que visam a Educagdo Integral “entendida qualitativamente como
o desenvolvimento do ser humano em suas multiplas dimensdes, quer a intelectual e
cognitiva, quer a social, emocional e ética, assim como a corporal”.

Diante do crescente interesse nacional e do Estado do Rio de Janeiro em torno da
questdo da formacao dos jovens, desenvolvemos algumas reflexdes com base nos autores
referenciados e a legislacao produzida. Cavaliere (2007) traz importantes reflexdes sobre a
questdo da ampliagao do tempo escolar. A autora entende que essa ampliagio pode ser
justificada de algumas maneiras. Como uma forma de alcangar melhores resultados da escola
sobre os individuos, para uma melhor adaptagio a vida urbana e a condi¢ao da mulher que
trabalha e a ampliagao do tempo como parte integrante de uma nova concepgao de escola
com um novo papel na formagiao dos individuos.

De acordo com Frigotto; Motta (2017) essa preocupagao com a formagao dos jovens
e, principalmente com os jovens das classes menos favorecidas esta diretamente ligada aos
interesses dos setores produtivos. Os autores defendem que a reforma do Ensino Médio
imposta pela Lei 13.415/2017, sem uma discussio ampla na sociedade, era uma urgéncia,

pois os dirigentes do Ministério da Educagdao entendiam a educagido, principalmente a
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educacao profissional, um fator importante para a retomada do crescimento economico. O
aumento da qualidade neste segmento e a ampliagao da jornada escolar com vistas a melhores
resultados e a reestruturagao curricular com o objetivo de ajusta-lo as necessidades do mundo
do trabalho sdo prioridades neste momento. A associa¢do direta entre investimento em
capital humano e desenvolvimento econoémico promove uma educa¢io com conhecimentos

“Uteis” aos setores econdomicos.

CONCLUSOES:

O estudo sobre os diversos arranjos curriculares adotados no Estado do Rio de
Janeiro e sua suposta melhoria na qualidade da educagao ofertada aos jovens ainda esta em
andamento, mas ja ¢ possivel perceber que esses arranjos vao ao encontro das politicas
publicas que vem sendo implementadas pelo Governo Federal. Essas propostas trazem em
seu interior uma forte preocupa¢do em capacitar os jovens com competéncias “uteis” ao
mercado de trabalho. Duas destas propostas: O Modelo Integral Pleno e o Modelo em
Tempo Integral incluem em parte de sua carga horaria, um tempo de dedicagao voltado aos
projetos de vida. De acordo com a Resolucio SEEDUC n° 5330/2015 que fixa as diretrizes
curriculares para a educagdo basica, este componente curricular objetiva promover o
autoconhecimento dos jovens sobre a suas identidades e sobre as suas escolhas futuras,
mesmo nao sendo cursos profissionalizantes. O Modelo em Tempo Integral Intercultural
prepara o jovem para a proficiéncia em uma lingua estrangeira moderna. As demais propostas
sao de cunho profissionalizante e ja habilitam o jovem a assumir uma vaga no mercado de
trabalho. Os resultados parciais apresentados até o momento nao nos permitem afirmar que
os aspectos fisicos, cognitivos e socio emocionais das propostas nao atendem as necessidades
reais dos alunos, apenas que mais uma vez ha uma forte preocupacao em dotar esse jovem

com habilidades e competéncias que atendam as necessidades dos setores econoémicos.
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- XVI -

CURRICULO, ESPACO FISCO E GESTAO: DIMENSOES
PARA UMA AMBIENTALIZACAO DA EDUCACAO

Gerson Luiz Buczenko

O presente trabalho tem como objetivo analisar a ambientalizacio da Educagao
basica e do Ensino Superior nas dimensoes do curriculo, espago fisico e gestao, tomando
por base as observagoes realizadas por pesquisadores e Docentes do Programa de Mestrado
e Doutorado em Educacio da Universidade Tuiuti do Parani. Assim foram foco de
observacoes trés instituicoes de ensino, uma da educacio basica e duas instituicoes de ensino
Superior, localizadas em Curitiba e Regiao metropolitana de Curitiba.

Como objetivos especificos foram definidos: avaliar a presenca da educagio
ambiental no PDI e PPP das institui¢oes observadas; analisar as percepgoes das institui¢oes
em relagdo ao conceito de ambientalizagdo nas dimensdes do curriculo, espago fisico e
gestao; avaliar em que macrotendéncias de educacdo ambiental se enquadram tais
institui¢oes. A Indagacao de pesquisa foi assim definida: a ambientalizagao das institui¢des
de ensino superior e da educacao basica se enquadra na macrotendéncia critica?

A metodologia utilizada pelos pesquisadores foi de analise documental e observagao
das instituicoes em relacio a insercdo da Educagio Ambiental em seu cotidiano, inclusive
dentro de um contexto de cultura organizacional/educacional. O fio condutor da presente
pesquisa se da por meio da analise critico-dialética, que segundo Gamboa (2012, p.189) busca
“apreender o fenémeno em seu devir histérico e em suas inter-relagdes com outros
fenomenos, buscando compreender os processos de sua transformacao, suas contradigoes e

potencialidades de mudanga”.
POLITICA DE EDUCAGAO AMBIENTAL NO CONTEXTO BRASILEIRO

A Educagao Ambiental, considerando seu contexto histérico, possibilita visualizar
uma evolucdo da politica puablica que percebe, aos poucos, os apelos da sociedade

devidamente organizada, e busca atendé-los, pelo menos em parte. Assim, a politica publica
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¢ um instrumento que, como afirma Souza (2007), pde o governo em ac¢io e/ou possibilita
analisar as a¢Oes desse governo, propondo ou nao mudangas necessarias. Loureiro (2009, p.

39) afirma que,

uma HEduca¢io Ambiental que assume seu cariter politico exige a
problematizacio da realidade, a critica e autocritica permanente, a
construgdo dialégica e democratica de alternativas, posicionamento e
intervencao na esfera publica e um conhecimento complexo da totalidade
socioambiental.

Uma sociedade democratica que caminhe para um equilibrio socioambiental, ha que
analisar de forma constante das acdes do Estado e o engajamento da prépria sociedade para,
se necessario, ampliar ou redirecionar suas agoes.

Segundo Morales (2009) a publica¢io da Lei n°® 9.795/1999, que instituiu a Politica
Nacional de Educa¢io Ambiental (EA), trouxe um grande impulso para as questdes
ambientais no territério brasileiro, reafirmando-se no texto legal um carater integrador e

sistémico da EA. No entanto,

apenas em 2002 hd a regulamentacio da Lei n° 9795/99 e do 6rgio Gestor
da Politica Pablica Nacional de Educacio Ambiental, que definem as
bases para sua execucdo. Aqui, fica explicito que a educacdo ambiental é
ainda muito inconsistente no ambiente politico, dependendo do interesse
de cada representante politico e partidario vigente no ambito nacional

(MORALES, 2009, p. 46).

Fortalece-se, entio, o movimento e a uniao de esfor¢os da sociedade ou, pelo menos,
de parcela desta, para reivindicar acdes do Estado no sentido de melhor encaminhar os
anseios por uma EA. Quintas (2000 apud LOUREIRO, 2012b) reforga a ideia de que, ao
favorecer o direito democratico da sociedade na elaboragao e execugao de politicas publicas,
que venham a interferir no ambiente e em empreendimentos que possam alterar as condi¢des
do territério, que é comum a todos, o Estado assegura uma condi¢ao necessaria e vital a vida

humana.

EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E EMANCIPATORIA

Loureiro (2012, p. 28), trata de uma Educag¢ao Ambiental (EA) definida no Brasil a

partir de uma matriz que vé a educagao como elemento de transformagao social inspirada no
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dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos sujeitos, na superacao das formas
de dominagdo capitalistas, por vezes, reproduzidas no ambito escolar e na compreensio do
mundo em sua complexidade e da vida em sua totalidade. O dialogo ¢ entendido em sentido
original de troca e reciprocidade tornando-se a base da educagao.

Carvalho (2012) considera que a construgao de uma EA critica impoe a explicitagao
de algumas posi¢oes tedrico-metodoldgicas; a primeira delas diz respeito a forma como se
percebe a educagdo: como um processo de humanizacio socialmente situado. Assim,
repensar a forma como ocorre a educagao ¢ uma condi¢ao prioritaria, valorizando-se todos
os sujeitos inseridos no processo educacional, em que nao ha mais espago para uma educagao
bancaria, mas, sim, dialégica, em que o aprendizado é mutuo e integrado ao meio ambiente
em que se vive.

Entre os objetivos de uma Educacio Ambiental critica a autora enumera:

Promover a compreensio dos problemas socioambientais em suas
multiplas dimensées: geografica, histérica, bioldgica e social, considerando
o meio ambiente como o conjunto das inter-relages entre o mundo
natural e o mundo social, mediado por saberes locais e tradicionais, além
de saberes cientificos; contribuir para a transformagao dos atuais padroes
de uso e distribuicio dos recursos naturais, em direcio a formas mais
sustentaveis, justas e solidarias de relagdo com a natureza; formar um
atitude ecolégica dotada de sensibilidades estéticas, éticas e politicas
atentas a identificacio dos problemas e conflitos que afetam o meio
ambiente que vivemos; implicar os sujeitos da educagio na solugido ou
melhoria desses problemas e conflitos, mediante processos de
ensino/aprendizagem formais ou ndo formais que preconizem a
construgao significativa de conhecimentos e a formacio de uma cidadania
ambiental; atuar no cotidiano escolar e ndo escolar, provocando novas
questoes, situacOes de aprendizagem e desafios para a participagdo na
resolucdo de problemas, a fim de articular a escola com os ambientes locais
e regionais onde estd inserida; construir processo de aprendizagem
significativa, conectando a experiéncia e os repertorios ja existentes com
questbes e outras experiéncias que possam gerar NOvVos conceitos e
significados para quem se abre a aventura de compreender o mundo que
o cerca esse deixar surpreender por ele; situar o educador, sobretudo,
como mediador de relacGes socioeducativas, coordenador de acdes,
pesquisas e reflexdes — escolares e/ou comunitirias — que possibilitem
novos processos de aprendizagens sociais, individuais e institucionais
(CARVALHO, 2012, p. 160).

Assim, com suporte nas palavras de Carvalho (2012) e Loureiro (2002), falar em EA

critica e transformadora ¢ afirmar a educagdo como praxis social que contribui no processo
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de construcao de uma sociedade sustentavel pautada por patamares civilizacionais e
societarios diferentes dos atuais, sendo a sustentabilidade da vida e a ética ecoldgica seu cerne.
Segundo Loureiro (2002), a EA transformadora ¢ aquela que possui um conteudo
emancipatorio, em que a dialética entre forma e conteudo realiza-se de tal maneira que as
alteracGes da atividade humana, vinculada ao fazer educativo, implicam mudangas individuais
e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais, economicas e culturais.

No ambito do que se chama EA emancipatéria, podem-se incluir outras
denominag¢bes como sindonimos ou concepgoes similares: “Educacao Ambiental critica;
Educagao Ambiental popular; Educagao Ambiental transformadora” (LOUREIRO, 2012, p.
39). Salienta ainda o autor que, nessa perspectiva, ¢ estritamente historico e cultural o modo
como se define e entende a natureza, a partir das relagoes sociais e do modo de produgio e
organiza¢ao em dado contexto. Se isso for ignorado, a atuacao sera marcadamente ingénua,
sem a capacidade de historicizar a acdo educativa, e por vezes podera parecer até mesmo

antagonica ao que ¢ defendido como inerente a EA. O autor conclui que,

numa perspectiva histrica e critica, a atribuicdo central da Educacao
Ambiental é fazer com que as visdes ecolégicas de mundo sejam
discutidas, compreendidas, problematizadas e incorporadas em todo
tecido social e suas manifestaces simbolicas e materiais, em um processo
integrador e sem imposi¢do de uma tnica concep¢do hegemonicamente
vista como verdadeira (LOUREIRO, 2012, p. 45).



82

- XVII -

ENSINO HIBRIDO E GESTAO DA SALA DE AULA:
PRATICAS INDISSOCIAVEIS

Ivanilda de Almeida Meira Novais
Universidade Estadual de Maringa -UEM
nonesnovaes123@gmail.com

Marta Lucia Croce
Universidade Estadual de Maringa — UEM
martalucia.croce@gmail.com

Adriana Paula Cheron Zanin
Universidade Estadual de Maringa-UEM
adrianacheron01@hotmail.com

INTRODUCAO

O impacto gerado pelos movimentos de globalizagdo mundial, em uma sociedade
marcada pelo desenvolvimento tecnologico de larga escala, atinge a educagdo escolar de
modo a colocar em cheque a condugio dos processos de ensino e aprendizagem
convencionais. Neste cenario despontam os estudos sobre praticas educativas inovadoras,
que visam desenvolver conhecimentos que atendam as necessidades emergentes desta
sociedade em transicao.

Como uma das tendéncias mais instigantes, apreciada pelas reformas educacionatis,
esta o Ensino Hibrido. Propomos, neste estudo, uma reflexao sobre o modelo de ensino que
apresenta metodologias ativas de aprendizagem como caminho possivel para o
enfrentamento das mudancgas sociais globais. Nesse sentido, registra-se o propésito de
discutirmos as mudang¢as metodolégicas baseadas no Ensino Hibrido atrelado as Tecnologias
de Comunicacio e Informagiao (TICs), considerando, como condi¢do sie gua non, a
organiza¢ao e a diregdao da aprendizagem sob a concep¢ao de Gestio da Sala de Aula.

Nossa base teodrica firma-se nos estudos de Moran (2007), Bacich et al (2015),

Vasconcelos (2013), Kenski (2012), Libaneo (2010), Silva (2018), ao tratarem da relagao das
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pessoas com o uso das novas tecnologias na sociedade e no contexto educacional.
Consideramos, ainda, ideias advindas de Demerval Saviani e sua intima relacio com a
didatica, contextualizando abordagens politicas e pedagdgicas, entendendo que o ensino e a
aprendizagem, em seus aspectos indissociaveis, estio intimamente ligados ao modo de
condugao dos trabalhos intra e extra classe, a partir dos papéis exercidos por professores e
alunos.

Como esta tendéncia pode ser aplicada nas escolas e nos sistemas educacionais? Que
desafios precisam ser enfrentados, considerando a tradicdo de uma escola tradicional,
autoritaria e centralizadora? Qual a relacao entre a democracia na escola e a qualidade do
ensino? O que se entende por gestio democratica na escola em mudanga? Essas sio algumas
das questoes que guiam nossos estudos e pelas quais buscamos debater o Ensino Hibrido e

a Gestao da Sala de Aula em escolas publicas de Educacgao Basica.

DESENVOLVIMENTO

No contexto das mudangas sociopoliticas, que reverberam no ambito da educagio
escolar brasileira, o Ensino Hibrido pretende apresentar as novas tecnologias educacionais
como um instrumento cientifico, politico, cultural, mas, também, como gerador de
mecanismos de reflexdio em meio as possibilidades de inovacio na educagao. O
desenvolvimento das capacidades humanas de pensar, sentir e agir socialmente, no
entendimento de Libaneo (2010, p.21), ¢ influenciado pelas mudangas sociais, ja que estas
“[...] dao significado as coisas, as pessoas, as ideias [..]”, formando opinides, ideais e
ideologias.

Para o entendimento do termo ‘Ensino Hibrido’ temos os elementos que compdem
o seu significado. ‘Hibrido’, para Bacich et al (2015), deriva do termo em inglés blended, que
significa ‘misturado’. No Ensino Hibrido, portanto, propoe-se uma metodologia que misture
saberes e valores a partir de dois modelos de aprendizagem: o presencial e o online. Neste
ensino amalgamado, no entanto, residem os desafios, pois os modelos se integram com varias
areas do conhecimento de tal forma que, segundo os estudiosos da tematica, nao se justifica
continuar com aulas e organizacdes de ensino sedimentados em métodos convencionais.

Neste sentido, podemos afirmar que a escola ndo é o unico espago destinado a
aquisi¢ao do conhecimento, mas ¢ o local onde a formalizagao dos saberes se institucionaliza.

Mesmo diante de diferentes caminhos para se chegar ao conhecimento, contudo, o espago
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escolar reune as condicGes ideais de confluéncia dos saberes humanos historicamente
produzidos.

Os conhecimentos sistematizados, selecionados das bases das ciéncias e dos modos
de agdo acumulados pela experiéncia social da humanidade, sao organizados para serem
ensinados na escola. O ato de ensinar e o de aprender, por sua vez, ¢ um processo
genuinamente social e fundamentalmente complexo, que exige, evidentemente,
planejamento, execugio, avaliacao e reavaliagao.

De acordo com Moran (2015), o Ensino Hibrido surge como referéncia de
articulacao entre diferentes metodologias por meio dos recursos tecnologicos, a fim de
introduzir nas salas de aulas agdes mais significativas para os estudantes. Necessariamente, o
ensino hibrido estabeleceria um ritmo diferenciado, priorizando o aluno e seu potencial.

Corroboramos esta premissa, tendo em vista que cabe ao professor a tarefa mais
dificil desse processo, que é o de garantir uma unidade didatica entre ensino e aprendizagem.
E neste ponto que defendemos a Gestio da Sala de Aula como postura de lideranca
democratica e meio de garantir que estes processos se realizem, tanto na aquisi¢do como na
producio de conhecimentos.

Para Furtado (20106), a Gestao da Sala de Aula prevé interagao pessoal, aquisi¢ao de
conhecimentos com qualidade pedagogica e direcionamento de conduta. A aprendizagem
passa a ser significativa, pois existe a constru¢ao de sentido proposto por uma intera¢ao social
permeada pelo didlogo e pela disciplina. O papel do professor passa por uma ressignificagao
simbdlica e didatica diante do aluno, dos seus pares e do conhecimento.

O Ensino Hibrido, aplicado sob a luz da Gestao da Sala de Aula, pode garantir que
a interagdao professor, aluno e conhecimento ganhe a roupagem de um relacionamento
democratico, baseado em wvalores coletivos, mediacao relacional, mediacio didatica e
mediag¢do cognitiva. A atividade docente, garantida pela Gestao da Sala de Aula, faz do
professor a autoridade reconhecida e instituida pelo outro, outorgada pelos seus alunos que,

com ele, passam a atuar em parceria.

CONCLUSAO

A abordagem do Ensino Hibrido vinculado a Gestio da Sala de Aula tem se
destacado em esferas de debates atrelados as reformas educacionais mais recentes e, também,
aos propositos de estudiosos que se debrugam sobre o futuro da educacao escolar brasileira.

A visao tradicional do ensino e da condugao da disciplina na sala de aula estdao em jogo,
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portanto, uma nova visao de ensino e de aprendizagem destaca-se no cenario da educagio
escolar exigindo novas formulagdes e ensaios inovadores permanentes.

Uma mudanga necessaria em um mundo globalizado pela economia, pela informacao
e pelas politicas educacionais. Um novo repertorio didatico-pedagogico
permeado pela pratica democratica, critica e reflexiva esta se impondo de fora para dentro
das escolas basicas e superiores. Trata-se de um desafio educacional.

Diante deste desafio, o papel do professor estara marcado pela relevancia dos
saberes e também pela forma como os compartilha. Na visio de Gestdo da Sala de Aula
temos o indicativo de que o ensinar tendera a ser um procedimento definido por diferentes
escolhas didaticas e metodoldgicas, pela lideranca docente e por um convivio dialbgico e
democratico, o que implicara em constantes estudos, redirecionamento de praticas de ensino
e de aprendizagem, novos comportamentos e novos valores.

Na atualidade, o Ensino Hibrido vinculado as praticas de gestao da sala de aula
promete, para a educacdo, a dinamica de reformular o fazer pedagégico mediado pelo uso
dos recursos tecnolégicos. Portanto, impde-se a urgéncia de repensarmos o processo de
ensino ¢ o de aprendizagem, como um desafio que incide sobre as praticas pedagdgicas
sedimentadas nas escolas. Logo, ¢ imprescindivel refletirmos acerca da Gestao da Sala de
Aula, em que o aprendizado ¢ visto pela forte interferéncia da participagdo e articulagao

coletivas.
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INTRODUCAO DO PROBLEMA

O processo de democratiza¢ao do acesso ao ensino fundamental proporcionou novas
realidades e desafios a escola publica brasileira (OLIVEIRA, 2007). Apesar dos progressos
na legislacao brasileira quanto ao acesso a educacao publica, tais garantias nao foram
suficientes para oportunizar aos estudantes a plenitude do direito a educagao, visto que a
aprendizagem dos alunos ainda se encontra abaixo do satisfatério. Soares (2007) entende que
a escola nao deve excluir qualquer um dos seus objetivos, porém deve enfatizar a aquisicao
de competéncias cognitivas que nao podem ser obtidas em outros ambientes. Desta forma,
o aprendizado ¢ a énfase natural da escola.

O objeto central desta pesquisa ¢ analisar a relagdo entre a gestao, a lideranca e o clima
escolar em uma escola eficaz que atende a estudantes com baixo nivel socioeconomico. A
metodologia trabalha com a abordagem qualitativa da pesquisa social (MINAYO, 2015). O
campo de pesquisa esteve situado em uma escola da rede municipal de educa¢ao do Rio de
Janeiro, localizada na zona norte da cidade, no entorno do complexo de favelas da Maré, e
que atende aos anos iniciais do ensino fundamental. O nome da escola foi mantido em sigilo,
chamando-a de Escola 1. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas (MINAYO, 2015)
com membros da gestio escolar, coordena¢ao pedagbgica e corpo docente da escola do

campo de pesquisa.
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DESENVOLVIMENTO

Estudos desenvolvidos no campo da sociologia da educa¢ao, durante as décadas de
1960 e 1970, afirmavam que as escolas ndo conseguem superar seus fatores externos, como
pobreza e o baixo indice de escolaridade dos pais (COLEMAN, 1966). A partir do final dos
anos 1970, contribui¢des, como a de Sammons (2008), passaram a reconhecer que fatores
intraescolares poderiam ser capazes de reduzir o efeito externo sobre o rendimento dos
alunos. Nesse cenario surgiu a linha de pesquisa das “escolas eficazes” com o objetivo de
compreender, em cada contexto social, as caracteristicas internas que podem fazer as escolas
superarem suas expectativas iniciais.

Sammons (2008) aponta a lideranga do gestor como um dos fatores para a eficacia
escolar. O gestor tem a necessidade de possuir uma lideranca firme e objetiva, um perfil
competente, proativo, mediador de conflitos, capaz de mobilizar o grupo de professores na
proposta pedagogica da escola, além de compartilhar responsabilidades. O exercicio da
gestao, sob a 6tica da eficacia escolar, pressupoe lideranga. Para Leithwood (2009), a lideranga
escolar ¢ o trabalho de mobilizar e influenciar outros para articular e alcangar as intengoes e
metas compartilhadas na escola. O impacto da gestio escolar no desempenho académico
ocorre de forma indireta, buscando garantir o desenvolvimento de caracteristicas essenciais
para a eficacia escolar, como: ambiente propicio para a aprendizagem; trabalho coletivo; e o
compartilhamento de metas e responsabilidades com as equipes (OLIVEIRA & PAES DE
CARVALHO, 2018).

A atuagao da gestdo e a lideranca na escola sio elementos fundamentais para a
construcao do clima escolar. Enquanto gestor, o diretor assume responsabilidades e as
caracteristicas do seu trabalho que podem revelar diferentes condi¢oes de trabalho, o que
sera sentido no processo de ensino-aprendizagem da escola (OLIVEIRA, 2018). Brunet
(1999) aponta que a maior participagdao dos pares na organizacao da escola leva uma escola
a ser mais eficaz do que outras que nao atendam a tal prerrogativa. Para o autor, nestas escolas
constréi-se um clima de confianga, de cooperagao, de entreajuda, de apoio e de grande
receptividade com as ideias e inovagoes de professores e alunos.

Para analisar o desempenho escolar foram utilizados os dados do IDEB. Desde 2007,
a Escola 1 tem obtido notas no IDEB supetiores as metas determinadas pelo INEP/MEC,
evoluindo no fluxo escolar e no desempenho dos seus alunos em leitura e matematica na

Prova Brasil.



89

TABELA 1-1IDEB da Escola 1 (Anos Iniciais do Ensino Fundamental)

2007 2009 2011 2013 2015 2017
ESCOLA 1 43 5,0 5,7 5,6 6,2 6,3
METAS 33 3,7 41 44 47 5,0

Fonte: INEP, 2015. Elaboracao do autor.

Apesar dos bons indicadores demonstrados no IDEB, a Escola 1 possui caracteristicas
bastante desafiadoras. Segundo INEP (2014), a Escola 1 possui o Indicador de Nivel
Socioeconémico (Inse) — Nivel IV. Por se tratar de um indicador em nivel nacional, o Inse
teve baixa variancia na rede municipal carioca, ficando entre os niveis IV, V e VI, dentre os
sete existentes. Desta forma, a Escola 1 esta enquadrada no menor nivel do Inse dentre as
escolas da SME-RJ. Ja os dados do Censo Escolar demonstram que a Escola 1 possui
majoritariamente alunos na cor preta e parda, cerca de 56% dos seus alunos, e pais com baixo
grau de escolaridade, pois cerca de 77% destes possui, no maximo, o ensino fundamental
completo. Outro contexto desafiador a escola tem a ver com a alta sua alta complexidade de
gestao, decorrente do alto nimero de alunos, a quantidade de turnos e etapas de escolaridade
atendidas na unidade escolar. Segundo INEP (2015 apud LATITUDE, 2016), a Escola 1
possui o Nivel 6 no Indice de Complexidade de Gestio, o mais elevado do indicador.

Os dados quantitativos da pesquisa esclarecem caracteristicas importantes da Escola 1.
As observagdes no campo de pesquisa e as entrevistas realizadas permitem contextualizar os
numeros extraidos na investigacao. Dentre os resultados qualitativos, a pesquisa percebeu
que a equipe gestora e de coordenacao pedagogica da Escola 1 sao experientes no cargo, com
identidade e histéria naquele espago; a infraestrutura da escola é adequada e voltada a
aprendizagem; planejamento e énfase no pedagdgico; compartilhamento de objetivos
educacionais a serem alcancados; monitoramento dos resultados escolares; e a lideranca
exercida por gestores e coordenagao pedagdgica na mobilizacao da sinergia docente para a
realizacao dos fins pretendidos pela escola, apesar da resisténcia de alguns professores a

gestao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados pela Escola 1 sio inquietantes e caminham em
convergéncia a caracterfsticas elementares das escolas eficazes. Nos ultimos anos, a escola
tem superado suas metas de desempenho no IDEB, elevando o fluxo escolar e o
desempenho dos alunos na Prova Brasil. Acredita-se, desta forma, que esta pesquisa
contribui no debate acerca do compromisso da gestio escolar com a aprendizagem dos
alunos. O trabalho visa discutir a triade gestao-lideranga-clima escolar em um contexto social
semelhante a muitas escolas do Brasil. Porém, visibilizando praticas gestoras de uma escola
que, mesmo nesse cenario desfavoravel, tem tido sucesso na ameniza¢io do impacto

extraescolar sobre os resultados dos seus estudantes.
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O estudo objetiva analisar a formagao e a profissio do pedagogo mediante os
desafios da inser¢ao da Base Nacional Comum Curricular - BNCC na sociedade capitalista,
cuja desvalorizacado do homem como pessoa e sujeito historico se configura, atualmente,
numa ameaca aos principios da educacao, enquanto forma¢ao humana, problema que precisa
ser refletido na area das politicas publicas, no ambito da formacdo do profissional da
educagiao. Pensar o trabalho docente nesta logica impulsiona-nos a inquirir sobre a
importancia da educagao como desafio para o avanco da emancipagao humana.

A educagao brasileira tem vivenciado mudangas em sua estrutura precocemente,
implicando diretamente no trabalho docente pelo formato que se traveste de inovador, mas
vislumbra um trabalhador mecanizado e alienado que nao reflete sua pratica. Sendo assim,
questiona-se: quais serao as implicacoes da BNCC na educaciao numa sociedade capitalista?
Um dado negativo ja se avizinha, ao prever sua implantagao para o ano seguinte, sem que a
escola tenha conhecimento de sua totalidade, até porque a BNCC ainda inconclusa ja fere os
direitos de aprendizagem amplamente defendidos pela Base.

Ao propor este estudo sobre a implanta¢ao de uma BNCC na educacao brasileira é
inerente vincular a formacao e profissao do pedagogo para que este esteja apto a dirimir estas

proposi¢oes cada vez mais comuns e recentes no ambito educacional. No campo profissional
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docente na sociedade capitalista esta tarefa tem sido ardua e cada vez mais solitaria a medida
que se encontram imbricados os valores do mercado, em que automaticas relages de
mercado sdo pactuadas.

Para compreender melhor este formato de formagao apregoada na escola Kuenzer
(1998), ao se reportar ao ensino profissionalizante e a seus mecanismos de controle regido
pela pedagogia das competéncias, vem questionando sobre tais perspectivas, que regulam o
ensino neste modelo de curriculo, sendo refor¢ado pelas contribui¢des de Freitas (2014);
Peroni (2003); Enguita (1989) e Cury (2008). Neste sentido, concordamos com as andlises
dos referidos autores entre outros pesquisadores, considerando que a Base Nacional Comum
Curricular elaborada a partir de agdes do Ministério da Educag¢ao para cumprimento da LDB
(9.394/96), em conjunto com o Conselho Nacional de Secretirios de Educagio (Consed) e
a Unido Nacional de Dirigentes Municipais de Educagao (Undime) nao atende aos interesses
da categoria em educagido e dos objetivos do trabalho docente.

Embora, a estrutura geral da BNCC para as trés etapas da Educagao Basica - Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio com o detalhamento referente as etapas da
Educagio Infantil e do Ensino Fundamental, cujos documentos foram apresentados ao
CNE. O detalhamento relativo ao Ensino Médio nao foi apresentado por encontrar-se
incompleto por razdes pedagogicas divergentes das proposituras da categoria. Quanto a
educacio infantil, a estrutura curricular revela as contradicoes existentes, tal como veremos

na imagem e analise a seguir.

Figura 01

Educacao infantil

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

T T I

Campos de experiéncias

O eu, o outro Corpo, gestos Tragos, sons, Oralidade Espacos, tempos,
e 0 nés e movimentos cores e formas e escrita quantidades, relagdes
e transformagdes

Fonte: https://www.somospar.com.br/bncc-base-nacional-comum-curticular/
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A estrutura para a Educacgao Infantil apresentada nio revela o novo proclamado pelo
MEC. Os direitos de aprendizagem ja foram apresentados pelo Pacto Nacional para a
Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC, s6 que agora com roupagem para a educag¢ao infantil.
Ambos pactuados no formato mercadolégico, em que Kuenzer (2011 p. 43-44) enfatiza que
essas mudangas se revestem das premissas do mercado que supervaloriza a competitividade
e altera as formas de organizac¢ao do trabalho docente.

Os estudiosos sobre a BNCC revelam ser um movimento voltado para a elaboragao
de um curriculo focado em atividades de cunho intelectual e instrumental que ainda legitima
as divisoes de classe, por mostrar-se um curriculo operacional correlacionado ao mercado. A
BNCC contém orientagdes que nos indicam mais uma vez que as ‘tendéncias pedagogicas
conservadoras’ (Kuenzer, 1998, p.40), estdo presentes no trabalho docente em conteudos
lineares e fragmentados para atendimento de avaliagGes externas, reflexos da sociedade
capitalista na educagao.

E nitida a segregacio quando do enxugamento da estrutura curricular da BNCC, o que
lamentavelmente vislumbra-se que apesar de a educagao ser parte essencial na formagao
cidada, parece nao apresentar folego para a transformacao por estar limitada ao contexto
escolar e ndo preenche todas as lacunas sociais da desigualdade. Nesse sentido, a adverténcia
de Freitas 2014, p. 1090) nos alerta que o direito a educagao ampla se reverte ao direito de
saber o trivial, o “basico” , o que revela a intencdo de um nivelamento educacional das
regioes, desconsiderando que as ideologias educacionais sao divergentes da realidade
econdmica, politica e social diante da vulnerabilidade social dos estudante.

Em se tratando da estrutura para o Ensino Fundamental, observamos que a divisao
em areas de conhecimento ainda é fragmenta, tanto no ensino quanto na forma. Sendo a

analise destacada a partir da estrutura definida pelo MEC.
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Figura 2

Ensino fundamental

Areas do conhecimento

Ciéncias humanas

Linguagens Matematica Ciéncias da natureza

MAT

Fonte: https://www.somospat.com.bt/bnce-base-nacional-comum-curticular/

A analise revela que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), até o ano de 2018,
através do PNAIC, determinava que a alfabetizacao deveria ser concluida até o terceiro ano,
tempo previsto para o aluno consolidar e dominar a leitura e a escrita. No entanto, a
publica¢ao no portal do MEC sobre a BNCC ¢ reveladora de que a Base nao define novos
conteudos e, sim, as habilidades a serem desenvolvidas no processo de aprendizagem. As
defini¢des sao preocupantes para os educadores, haja vista que ao final do segundo ano
espera-se que o aluno faga muito mais que apenas decodificar.

Contrapondo ao fato do aligeiramento das reformas educacionais no contexto
histérico, Enguita (1989, p. 152) nos chama a atengao para o fato de que “a fragmentagao no
trabalho reflete-se na competicdo institucionalizada e, com frequéncia, destrutiva entre os
estudantes, na classificagdo e na avaliacdo efetuadas em bases meritocraticas”, exigindo

curriculo centrado na formagao humana e emancipatéria.

Assim sendo, ¢ imprescindivel de deter-nos ao professor atuante em sala de aula, que
no mais das vezes, nem se apropriou de um conceito e ja tem que modificar toda a condugao
didatico-pedagogica adotada e ressignificar sua pratica para manter-se atuando, implicando

sempre na sua relagdo com o mundo do trabalho e as condi¢Ges para realizar este trabalho.
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INTRODUCAO

Na histéria da Educagao brasileira, as questdes concernentes a administragao e
gestao escolar sempre estiveram vinculadas aos principios e métodos utilizados na
administragao de grandes empresas e industrias. A Gestao Escolar se tornou global porque,
cidadaos, estudantes, pesquisadores e profissionais da educagao reconhecem os desafios e os
condicionantes de funcionamento das escolas para a formag¢ao humana.

O perfil do gestor escolar que faz a escola publica funcionar é essencial ao
desenvolvimento social, humano, cultural e profissional de todos os educandos, pois a escola
acaba refletindo os pressupostos de sucesso ou insucesso da sua equipe pedagdgica e
administrativa, especialmente a do seu gestor (LUCK. 2009). A gestio democratica esta
amplamente amparada pela legislagdo brasileira desde a Constituicao Federal de 1988 como
um dos principios norteadores para a educacao brasileira.

A fim de alcancar o objetivo da pesquisa, utilizou-se os métodos exploratérios de
cunho qualitativo: Revisao Bibliografica, Pesquisa Documental e a Pesquisa de Campo. Para
Minayo (20006, p. 24), se faz necessario para “compreender as relagoes, valores, atitudes,
crengas, habitos e representacdes e a partir desse conjunto de fenomenos humanos gerados
socialmente, compreender e interpretar a realidade.”. O aporte tedrico traz os estudos de
Cury (2002), Paro (2006; 2010), Lima (2008) e Liick (2009), dentre outros que abordam a

questdo da administracio e da gestdo escolar publica e defendem pontos urgentes que
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efetivamente podem contribuir para uma melhoria na qualidade administrativa e no processo
de ensino e de aprendizagem nas escolas publicas do pais por meio das a¢oes do gestor e da

comunidade escolar.

DESCREVENDO O PERFIL DO GESTOR ESCOLAR DA RME DE BELEM.

A Rede Municipal de Ensino em Belém do Para é administrada pela SEMEC,
abrangendo um conglomerando 42 escolas da RME, ao tracar o perfil do gestor da RME nos
anos de 2016-2017 verificou-se a predominancia da gestio feminina 75% dos gestores
entrevistados sao mulheres. Alguns estudos ja apontam no Brasil a presenca da figura
feminina como principal protagonista da gestao em todos os niveis de ensino da Educacio

Basica. Assim como demonstra o Grafico 01 sobre o género dos gestores.

Grafico 01 - Género dos Gestores

Fonte: O AUTOR, 2017.

Quanto ao quesito idade dos gestores da RME atuantes no bairro do Guama,
percebemos conforme elenca o grafico abaixo que a maioria faz parte da populacio adulta.
A maioria esta na faixa etaria entre 46 — 55 anos, somente um gestor encontra-se no patamar

de 26-25 anos de idade — como observa-se no Grafico 02, em Belém do Para.
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Grafico 02 - Faixa Etaria dos Gestores
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Fonte: O AUTOR, 2017.

Assim, quando pautamos a pergunta sobre a formagao académica, somente 20%
dos gestores ainda permanece em seus estudos em formagdo continuada, estando agora a
fazer a prova para o Doutorado em Educagao pela Universidade Federal do Para, os demais
fazem as formacgoes pela Secretaria Municipal de Educacio ou por algumas institui¢oes
parceiras da SEMEC, como a UNICEF e do Instituto Rodrigo Mendes — 50% dos
entrevistados. Sendo que todos possuem o curso da graduagao em Pedagogia (100%); desses,
60% possuem Especializacao para Gestio Escolar, e somente 40% siao pos-graduados

(Grifico 03).

GRAFICO 03 - FORMACAO
ACADEMICA

Fonte: O AUTOR, 2017.

Ainda elencando a formagdo e sua atuagdo profissional na capital paraense, os

gestores da RME de Belém-PA, fazem parte do quadro efetivo da Secretaria de Estado de
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Educagao (75%) e 25% dos entrevistados atuam na rede privada (Grafico 04), sendo que
todos os entrevistados possuem dois vinculos empregaticios, moradia propria e veiculo

proprio, onde verificou-se também que 25% somente nao possui filhos e nao ¢é casado.

GRAFICO 04 - ATUACAO
PROFISSIONAL

REDE PRIVADA
25%

mSEDUC
m REDE FRIVADA

Fonte: O AUTOR, 2017.

Em unanimidade, os professores que atuam profissionalmente no ambito municipal
e estadual informaram que é para terem uma estabilidade maior e garantir uma melhor
qualidade de vida para si e para suas familias. Quanto ao tempo de formagdo, 75% ja estio
em processo de aposentadoria com cerca de 30 anos de profissao, sendo apenas um gestor

(25%) conforme Grafico 05 esta na faixa de até 10 anos de formacao/trabalho.

GRAFICO 05 - TEMPO DE FORMACAO
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Fonte: O AUTOR, 2017.
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Embora aos olhos de muitos professores, coordenadores e funcionarios das escolas,
o gestor apareca como um detentor de um poder ilimitado, a autoridade que todos os
entrevistados informaram que exercem lhes foi concedida pelo gestor municipal da SEMEC.
Conforme verifica-se no Grafico 06 onde 50% dos gestores nao possuem sequer um ano de

atuagao nas escolas que estio como Gestor Escolar, conforme destacamos abaixo.

GRAFICO 06 - TEMPO DE GESTAO NA
RME - BELEM-PA
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Fonte: O AUTOR, 2017.

O GESTOR DA ESCOLA PUBLICA: DESAFIOS DA GESTAO DEMOCRATICA

O perfil do gestor escolar que faz a escola publica funcionar é essencial ao
desenvolvimento social, humano, cultural e profissional de todos os educandos e da propria
sociedade, pois a gestio escolar acaba refletindo os pressupostos de sucesso ou insucesso da
escola, especialmente, o papel do seu gestor (LUCK. 2009). A gestio democratica esti
amplamente amparada pela legislaciao brasileira. A Constituicao Federal de 1988 aponta a
gestao democratica com um dos principios norteadores para a educagao brasileira. Assim
como a “democracia’ refere-se a “forma de governo” ou a “governo da maioria”; entdo, torna-
se claro, que as relagbes cotidianas no ambito escolar, devem explicitar esta linha de agao,
porém sabendo-se que toda gestdo, pressupde uma “acao”, e a palavra agio ¢ justamente o
oposto da inércia, do comodismo, espera-se do gestor educacional atitudes compromissadas
de construir, de fazer e de compartilhar.

Diante deste contexto, a gestdo da escola publica em Belém do Para visa nortear
uma perspectiva de gestio colaborativa, democratica, participativa e de agao integradora e

global, nio se tratando de uma simples mudanga terminolégica da palavra, mas sim, uma
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pratica promotora de transformacgoes de relagoes de poder, de pratica e de organizagdo
escolar em si. (LUCK, 2000, apud DA HORA e SANTOS, 2014).

Paro (20006) dialoga que a administra¢do/gestao escolar “é a utilizacdo racional de
recursos para a realizacio de fins determinados. Assim pensada, ela se configura,
inicialmente, como uma atividade exclusivamente humana” (p. 18). Portanto ¢é a partir da
pratica administrativa que o ser humano evolui.; assim, a gestio contribui para tornar a
missao do gestor no chao da escola publica com planejamento de forma apaziguadora na
formacio cidada dos estudantes como na RME em Belém do Para.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que o grande valor deste estudo vai além do escrito, as experiéncias
vivenciadas sdo unicas e nos transformam enquanto seres inacabados, portanto, pudemos
correlacionar dados factuais para tragar “O Perfil do Gestor da RME o bairro do Guama”.
A analise dos resultados traz a reflexao constatagdes como a presenga feminina no cargo; e
outras certezas infundadas sao reveladas como o verdadeiro papel do gestor que atua nas
escolas publicas. Observa-se nos depoimentos que os gestores se sentem preparados para a
posicdo que ocupam; apesar de o papel do gestor vir passando por transformagoes, 0s
mesmos ja atuavam com a pratica participativa e colaborativa desde que atuaram como
docentes, ao assumirem a gestdo, foi um desafio para a formagao profissional. Por fim, o
Perfil do Gestor da RME do bairro do Guama ¢ aquele que sabe lidar com as situagdes
vivenciadas no contexto escolar, significa que todos compreendem o papel do gestor no
processo educacional, porém ainda de forma isolada do contexto geral da comunidade,
faltando agoes para implementar a Gestao Democratica como afirma Paro (2000), de fato

nas escolas publicas do Brasil, de forma a ser transformadora da realidade social dos sujeitos.
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INTRODUCAO DO PROBLEMA

O termo qualidade tem assumido ao longo da histéria sentidos muito diversos.
Oliveira e Aradjo (2005) identificam um primeiro sentido correlacionado a ideia de acesso a
educagio em meio a oferta limitada de vagas. Mais tarde, um segundo significado ganha
corpo, ligado a ideia de fluxo, baseado no nimero de alunos que obtém sucesso ao longo de
sua vida escolar. Finalmente, segundo os autores, ganha protagonismo um terceiro sentido,
marcante nas politicas educacionais inspiradas em organismos internacionais como o Banco
Mundial, que se associa ao resultado dos testes padronizados em larga escala.

Com o avango das politicas neoliberais nos anos de 1990 e sua consolidagao nos
anos 2000, o sentido de qualidade defendido historicamente por setores progressistas vem
sendo cada vez mais substituido pela l6gica da qualidade sob uma perspectiva empresarial.
Este trabalho busca compreender como os reformadores educacionais vém atuando de
modo a criar falsos consensos no que tange as politicas publicas educacionais, a partir de
uma perspectiva da andlise de redes sociais.

Para Gentili (2015), “No campo educativo, o discurso da qualidade foi assumindo
a fisionomia de uma nova retorica conservadora funcional e coerente com o feroz ataque

que hoje sofrem os espagos publicos (democraticos ou potencialmente democraticos), entre
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eles, a escola das maiorias.” (p. 115). O discurso de democratizagio com qualidade (e aqui
incluimos acesso, permanéncia, aprendizagem, infraestrutura material, ambiente favoravel ao
trabalho e ao ensino, autonomia, democracia, em dire¢ao a uma formagao humana integral,
etc.) fol substituido pelo sentido mercantil, de educacio como produto, com uma qualidade

passivel de ser metrificada pelos resultados da avaliagdo em larga escala.

DESENVOLVIMENTO

Para delineamento da analise, é preciso clarificar que a acdo do empresariado na
educagio se da no Brasil (mas ndo somente) a partir da instituicdo de “redes sociais”
(SHIROMA, 2011) e de uma “coalizdo advocatéria” (SABATIER & JAKINS apud
SIMIELLI, 2008, p. 568). O conceito de redes sociais, segundo Shiroma (2011, p. 18),
consiste em um “um conjunto de pessoas e¢/ou organizacdes que se agregam com interesse
comum, contribuem para a producgdo e dissemina¢ao de informagoes, criam canais de
comunicagiao e estimulam a participagao da sociedade”. Tais Redes contam em seu interior
com entidades e grupos de setores sociais variados, dentre eles o empresariado, que
promovem pesquisas sistematicas em educacao e sua divulgacio em grandes veiculos de
midia.

Ja o conceito de coalizio advocatéria pressupde “atores publicos e privados,
provenientes de diversas institui¢des e niveis governamentais, que dividem um conjunto de
crencas e valores comuns e que buscam manipular as regras, orgamentos e recursos humanos
governamentais visando a atingir seus objetivos no longo prazo” (SABATIER & JAKINS
apud SIMIELLI, 2008, p. 568)

Neste contexto, ¢ possivel observar que, mesmo no governo Lula, que pode ser
considerado progressista do ponto de vista das politicas sociais, a principal politica do
governo para a educagdo — o Plano de Desenvolvimento da Educa¢io (PDE) estava
vinculado ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educa¢ao (PMCTPE), em que havia
a explicitagao do consenso entre o empresariado, em especial pela participagdo protagonista
do Movimento Todos pela Educagao (TPE) junto a agenda do governo. Isto porque os
objetivos do PDE e as 28 diretrizes do PMCTPE foram erigidas conjuntamente entre o
governo e o TPE. O Ministro da Educacao a época, Fernando Haddad, tomou conhecimento
da organizacao e de suas diretrizes no més de agosto de 2005, aceitando participar do que

até aquele momento era chamado de “Pacto Nacional pela Educagiao”. O TPE constituiu-se
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como Organizagao Social de Interesse Publico (OSCIP), reunindo grupos empresariais, por
meio de suas Fundagdes, sob o discurso da responsabilidade empresarial na educagao.
Estavam envolvidos como sécios fundadores do TPE outros agentes pablicos para
além do Ministro da Educagao, como a entdo Presidente da Unido dos Dirigentes Municipais
de Educagao (UNDIME), Maria do Pilar Lacerda (que ocupou posteriormente a Secretaria
de Educacio Basica do MEC), e o entao Presidente do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira INEP), Reynaldo Fernandes. Segundo sua prépria

designacao, o Movimento Todos pela Educagao é

[...] um movimento da sociedade brasileira que tem como missdo engajar
o poder publico e a sociedade brasileira no compromisso pela efetivagao
do direito das criangas e jovens a uma Educa¢ido Basica de qualidade.
Apartidario e plural, congrega representantes de diferentes setores da
sociedade, como gestores publicos, educadores, pais, alunos,
pesquisadores, profissionais de imprensa, empresarios e as pessoas ou
organizacdes sociais que sdo comprometidas com a garantia do direito a
uma Educac¢io de qualidade. (TPE!2 s/a, s/p)

Neste sentido, pode-se inferir que tal movimento enquadra-se no que Ravicth
(2011) e Freitas (2012) denominaram como “reformadores empresariais”, integrado a uma
rede social que compde uma coaliziao advocatoria em torno do tema da melhoria da qualidade

da educacio brasileira.

CONCLUSOES

Toda politica publica ¢ marcada pela disputa entre diferentes sujeitos, interesses e
perspectivas ideoldgicas e teéricas. O PMCTPE, por si s6, nao pode ser considerado uma
politica publica, mas se constitui em um texto importante que da contornos a todo um ciclo
de politicas (MAINARDES, 2006) em educagio que se desenvolveu nos ultimos anos no
Brasil. Como texto politico, é caudatario de influéncias diversas, mas sem duvida o
movimento de reformadores empresariais autodenominado Todos Pela Educacao tem nele
um protagonismo forte. Assim, seu texto traz um idedrio que ¢é caro a esse grupo e
mecanismos para tentar implementa-lo, decorrentes de uma concepgao produtivista de
qualidade de educagao. O Ideb da as bases para uma ideia de metrificagao da qualidade que,

pela sua simplicidade (pobreza), pode ser facilmente socializada e utilizada como instrumento

12 Disponivel em www.todospelaeducacgdo.org
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de accountability (BALL, 1994; AFONSO, 2009), ou seja, a responsabilizacao direta dos
professores, gestores e alunos pelo insucesso em exames.

Embora a agdo dos empresarios nunca tenha sido desprezivel no cenario educacional
brasileiro, ela vem crescendo nas ultimas décadas e assumindo uma perspectiva mais organica
com os chamados reformadores educacionais. No Governo Temer isso ficou mais claro:
tanto o MEC quanto o Conselho Nacional de Educagao foram povoados por indicagoes dos
reformadores, e no atual Governo Bolsonaro, tais grupos se alinham as perspectivas
macroecoOnomicas e a muitas facetas do discurso conservador, ainda que haja diferencas
marcantes delineadas. Certamente nao estamos com esta afirmagao querendo propor que
tudo nas politicas educacionais seja decorrente da acao desses sujeitos. Isto seria negar a

contradi¢ao inerente a todo processo social.
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INTRODUCAO DO PROBLEMA

Refletir sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil no
contexto das politicas publicas, sua estruturagao e concepgao de agao curricular, torna-se um
exercicio de analise da prépria concepcao de educacao infantil expressa nos documentos
educacionais do Brasil considerando a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional n® 9.394/1996.

Nesta direcao ao tratar das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil
(DCNEI), lanca-se o olhar para a Resolugio CNE/CEB n° 05/09, que norteia as
proposi¢oes curriculares para a Educa¢ao Infantil no estado do Parana.

Diante das elucidagoes, surge a seguinte inquietude: sera que a concepgao de curriculo
expressa nas DCNEI coadunam com as propositivas do Referencial Curricular do Parana?

Buscando cumprir seu designio, o estudo caracterizado como sendo uma pesquisa
do tipo bibliografica com analise documental (MINAYO, 2009) contempla a analise da
concepgao de curriculo proferida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao

Infantil e a concepcao manifesta no Referencial Curricular do Parana.
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DESENVOLVIMENTO

No Brasil, as politicas publicas para a Educa¢iao Infantil acontecem conforme as
disposi¢des politicas, economicas e sociais vigentes. Nessa perspectiva, os documentos
educacionais estao conectados a estas disposi¢Oes e refletem o contexto da atualidade.

A Educagiao Infantil possui uma trajetéria caracterizada pela busca do acesso
enquanto direito da crianga e o reconhecimento da etapa como integrante da educacao basica,
20 mesmo tempo em que procura superar a presen¢a do viés assistencialistas.

A partir da Constitui¢ao Federal e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
9394/96 (BRASIL, 1996), a Educacao Infantil alcancou conquistas importantes quanto ao
reconhecimento, financiamento, inspe¢ao e controle pelo poder publico. Todavia, a
modalidade creche nao foi incluida na legislagdo como exigéncia obrigatoria, o que influencia
a organizacio pedagoégica da Educacado Infantil e as determinagdes explanadas nos
documentos oficiais a fim de guiar a organizagao curricular das instituigoes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil foram fixadas através
da Resolu¢ao n°® 5, de 17 de dezembro de 2009 com o intuito de subsidiar as organizacdes
curriculares das propostas pedagogicas na Educacio Infantil. O documento agrupa
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educa¢ao Basica do
Conselho Nacional de Educacio.

O Referencial Curricular do Parana, aprovado pelo Conselho Estadual de Educagao
por meio da Deliberagio n.° 03, em 22 de novembro de 2018 (PARANA, 2018) ¢
considerado um documento curricular com o proposito nortear a elaboracio e
reestruturacdo dos curriculos e propostas pedagoégicas dos municipios do Parand em
consonancia com os documentos oficiais e mandatérios, destacando-se as DCNEI e a Base
Nacional Comum Curricular.

Ambos os documentos se remetem a organizagao curricular traduzindo nas
concepgoes de curriculo orientagdes sobre a proposta pedagdgica para as instituicoes
educacionais. Na medida que, as DCNEI ecoam em nivel nacional o Referencial Curricular
do Parana reflete o contexto educacional do Parana. Essas particularidades denotam as
especificidades de cada qual, neste estudo, restringindo-se a concepgao de curriculo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac¢io Infantil expressam em seu Art. 3°

a concepgao de curriculo:
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o curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criancas com
os conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL,
DCNEI, 2009, art. 3°).

Aliada a concepgao de curriculo, verifica-se a disposi¢ao sobre a proposta pedagogica

no artigo 4°,

as propostas pedagogicas da Educacio Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, ¢ sujeito histérico e de diteitos
que, nas interagoes, relacoes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, DCNEI, 2009, art.
4°).

Nesse sentido, os indicios dos descritores contidos no referido documento elucidam
a concepcao de curriculo e a proposta pedagdgica centradas na aprendizagem sem referéncia
ao ensino, atividade capaz de transmitir os conhecimentos do patriménio humano. Essa
perspectiva, se distancia da escolarizagao, ao evitar, a presenga dos contetidos escolares, o
que pode acarretar a precarizagao das propostas pedagogicas em detrimento das praticas
cotidianas.

A concepegao de curriculo prevista Referencial Curricular do Parana estd atrelada a

proposta pedagdgica, como segue:

a crianga se apropria das qualidades humanas na medida em que se
relaciona com os outros e com a cultura. Portanto, é fundamental a relacao
da crianca com os outros, com a natureza e com a cultura acumulada
historicamente pela humanidade. Assim, é necessirio compreender a
crianca enquanto sujeito ativo que se desenvolve continuamente, a medida
em que estabelece relacbes sociais nas quais ha a apropriagdo de
conhecimentos pertencentes ao patrimonio cultural. Dentro deste
contexto, o papel da Educacio se constitui fundamental, uma vez que
neste espaco hd o ensino intencional de saberes e conhecimentos que
promovem o desenvolvimento humano (PARANA, 2018, p. 44).

Observa-se na descrigao que o documento estadual se posiciona na busca de garantir
a especificidade do espaco escolar em promover o ensino da cultura acumulada

historicamente compreendendo a crianga como um ser ativo e nao somente receptivo. Essa
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caracterfstica se contrapoe as propostas encontradas nas DCNEI que objetivam a
aprendizagem por meio das situa¢des praticas cotidianas descaracterizando a sistematizagao
do ensino e a intencionalidade do professor.
Ademais, é possivel identificar no documento do estado do Parana os termos
113 M 2 z
saberes e conhecimentos” que correspondem aos conteidos escolares. Sobre esse aspecto,

o Referencial Curricular do Parana (2018, p. 48) assim se posiciona:

o ensino de conteudos, representados neste documento por saberes
e conhecimentos, constituem-se um compromisso politico com a
aprendizagem e com o desenvolvimento das criangas de todas as
idades e em qualquer condi¢ao social, fisica, motora, sensorial,

cognitiva, de satde fisica ou mental.

Balizando as observagdes, compreende-se que, apesar de todos os avangos nas
legislagdes que respaldam a Educa¢ao Infantil, essa etapa encontra-se marcada por ideias
pedagogicas que a negam enquanto educacao escolar afirmando um viés assistencialista sem

uma proposta emancipatoria.

CONCLUSOES

Tragando a analise comparativa observa-se que, apesar das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Infantil permitirem avangos e serem um dos principais
documentos norteadores do Referencial Curricular do Parana, ha discrepancias quanto a
concepcao de curriculo. Essa dicotomia existe, pois, na medida em que o Referencial
Curricular do Parana se posiciona pela defesa da Educacdo Infantil enquanto etapa escolar
propondo o ensino como atividade central, as DCNEI trazem em sua proposta concepgoes
que se contrapoe. Compreender as diferentes concepgoes permite estabelecer organizagdes

curriculares que assegurem as qualidades educativas.
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- XXIIT -
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INTRODUCAO

Nossa pesquisa consiste em analisar o discurso dos Campos de Experiéncias
encontrados na Base Nacional Comum Curricular para a Educa¢ao Infantil. Nesta tela,
buscamos as logicas que estrutura os discursos encontrados no enunciado dos campos de
experiéncias. Segundo Laclau (2011, 2013) o discurso constitui o sujeito social. Em sua
perspectiva, os discursos sao produzidos a partir do que denomina de pratica articulatéria.

Nela, sujeitos politicos se organizam em torno de um ponto nodal-significante vazio.
No qual, uma particularidade de um dos sujeitos politicos, ocupa o lugar e fun¢ao universal
de preenchimento de sentidos, quando isso ocorre, esses sentidos se tornam hegemonicos.
Nesse processo, os envolvidos competem e negociam provisoriamente sentidos presentes
nas politicas, desenvolvendo equivaléncias que forjaram novos discursos. Esses conceitos
nos ajudam a compreender os conflitos, negociacio e (re)configuracio da realidade
educacional principalmente nos efeitos de suas sedimentagdes. Na dimensido textual do
discurso (leis e documentos), estes apresentam uma estruturacao por logicas sociais e
politicas, segundo Laclau (2013) as l6gicas atuam como associagdes e atribui¢oes de sentidos
presentes nos textos e producao simbolica de materializagao.

Nesse intento nossa investigacdo toma perspectiva qualitativa (MINAYO, 2004), com
analise documental (BNCC), cuja perspectiva epistemologica e metodoldgica concentra-se

na Analise do Discurso de Laclau (2011, 2013).

13 Universidade Federal Rural de Pernambuco/Fundac3o Joaquim Nabuco
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OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

O discurso da BNCC para Educagio Infantil é formado pelo interdiscurso
principalmente das DCNETI’s (2009), cujas formagoes discursivas (produtores de efeitos na
realidade) advogam, a crianca como “sujeito histérico e de direito”, a natureza indissociavel
do cuidar e educar, e os eixos estruturantes das praticas pedagogicas na educagao infantil:
interagdes e brincadeiras. Nesse desenho seu discurso advoga um hibridismo, que
disponibiliza ao curriculo um organograma por Campos de Experiéncias.

Os discursos encontrados nos Campos de Experiéncias sao estruturados pelas logicas-
ladico (carater propositiva) e experiéncias (carater investigativo). Enquanto “rarefeitos de
enunciados”, os Campos de Experiéncias sustentam-se na perspectiva de autonomia e do
desenvolvimento de um espirito critico. Nesse sentido, a centralidade de acao pedagdgica
consiste na crianga, a partir da Pedagogia da Escuta. Essa formacao discursiva reconfigura
saberes, materiais, tempos e espagos educacionais, no oferecimento de vivéncias de formacao
significativas. Alguns elementos de enunciacio nesse contexto sio a pluralidade, as
diferencas, a intencionalidade e a exploragao.

Esse processo atravessa/convergem com os efeitos 16gicos da qualidade educacional,
quando realcam os elementos, espagos e tempos, didatica e intersec¢des dos conhecimentos
e a fun¢ao mediadora do professor. Encontramos, portanto, nos Campos de Experiéncias
uma matriz de significa¢ao, na qual as equivaléncias- praticas pedagdgicas, interagoes familia
e instituicdao, interculturalidade, emergem partir do ponto nodal infiancia(s). Assim,
posicionam sujeitos, temporalidades, relagdes pertencentes do imaginario, com novos
significantes. Laclau (2011, 2013) chama de flutuantes, construgdes antagonicas de sentidos.
E, ¢ ao mesmo tempo, conteudo pertencente aos dois lados dicotomicos da pratica
articulatoria. Carregando em si, uma hegemonia de organizar, controlar e redistribuir
poderes-sentidos de uma nova formagao hegemonica.

Deste modo, o projeto educativo e curricular para a educacdo infantil reside nas
produgoes de percursos formativos partilhados, ou seja, produzidos com as criangas. Nesse
modelo, o quadro de competéncias, construidos pelas aprendizagens, tem como horizonte
de referéncia o desenvolvimento e a experiéncias globais e unitarias. Efeitos diretos das
flutuagdes das novas fronteiras discursivas configurardo as praticas pedagogicas de

profissionais da Educacio infantil.
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CONCLUSAO

De certa forma, o desenho dos campos de experiéncia ao oferecer uma organizacao
flexivel e autonoma, apresenta-se estruturado pelas 16gicas- ladico e experiéncia. Projetando-
se como um referencial de sentidos, que associam o educar na e para infancia em suas
implicagdes curriculares. Assim, o discurso da BNCC para educagio infantil é construida por
uma variedade de discursos- hibridizagao, ambiguidades intrinsecas que revelam efeitos de
mudangas que atravessam a cultura e o social e as pesquisas na area nos ultimos anos,
trazendo os campos de experiéncias como inscri¢ao de plenitude ausente (LACLAU, 2011,

2013).

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.phpoption=com_docman&view=download&alias=782 1-
anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-1&category_slug=dezembro  2017pdf&Itemid=30192
Acesso em 03. Abr. 2018.

LACLAU, Ernesto. Emancipagao e diferenga. Rio de Janeiro: EDUER]J, 2011.

LACLAU, Ernesto. A razio Populista; traducao de Carlos Eugenio Marcondes de Moura.
Sio Paulo: Trés Estrelas, 2013.

MINAYO, Maria C. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis, R]J:
Vozes, 2004.



117

- XXIV -

O LETRAMENTO INFORMACIONAL NO PROCESSO
DE ENSINO APREDIZAGEM NA EDUCACAO BASICA

Kelly Cristina da Silva Ruas
Universidade Federal de Goias

kelly.ruas84@gmail.com

Ligia Bruna Gongalves Vargas
Secretaria Municipal de Educacao — GO
Mérito Acompanhamento Escolar — GO

ligiabvargas@gmail.com

INTRODUCAO

A proposta do letramento informacional como programa de ensino-aprendizagem
(GASQUE, 2012) objetiva melhor qualidade na educacdo, haja vista considerar o sujeito
como responsavel pelo seu curso de aprendizado ao buscar a solugdo de um problema
autonomamente. Portanto, ¢ de fundamental importancia avaliar se trabalhos com esse
enfoque tém sido realizados em escolas de educagao basica na tentativa de promover maior
autonomia do discente em relagdo a sua aprendizagem.

Nesse sentido, estudar a transposi¢ao da teoria para a pratica se faz salutar, ou seja,
pesquisar se ha algum estimulo nas escolas de educagao basica que fomentem nos alunos o
habito da pesquisa como meio de aprendizagem.

Logo, o objetivo desta pesquisa ¢ investigar a existéncia de estudos realizados em
escolas de educacio basica, no Brasil, que apliquem o letramento informacional ao processo
de ensino aprendizagem, de modo a tracar um panorama a respeito dos avangos da tematica
na educacio, sobretudo em seu nivel basico.

Para isso recorre-se a analise de artigos com o referido assunto, com posterior

verifica¢do da aplicabilidade do letramento informacional em escolas de nivel basico.
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REFERENCIAL TEORICO

Letramento informacional na educagio basica

O termo letramento informacional relaciona-se a aplicabilidade pratica de seu
conceito, uma vez que “se refere a capacidade de selecionar, buscar e avaliar as informagdes,
organiza-las e usa-las eticamente para produzir novos conhecimentos” (Gasque, 2010, p.08).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (2013, p.22) elucidam que a
construcdo da qualidade social efetiva-se por meio da participag¢ao dos sujeitos da escola
objetivando “instaurar a primazia da aquisicio e do desenvolvimento de habitos
investigatérios para constru¢io do conhecimento” (Brasil, 2013, p.22). Desse modo,
partindo do pressuposto de que o letramento informacional é instrumento que auxilia no
desenvolvimento da autonomia intelectual do sujeito em formacao, adquirir as competéncias
para seu dominio ¢ fundamental para o processo formal de aprendizagem e para o pleno
exercicio da cidadania.

Portanto, desde o inicio de sua vida escolar o aprendiz deve ter contato com o
letramento informacional por meio dos projetos de pesquisa, os quais devem estar em
conformidade com a sua faixa etaria. Assim, de acordo com Gasque (2012), desde cedo os
alunos devem estar aptos a lidar com essa informagao eficazmente de modo que estendam

essa habilidade ao longo da vida.

Metodologia, apresentagio e analise dos dados

A pesquisa desenvolvida foi do tipo estado da arte ou estado do conhecimento. De
acordo com Ferreira (2002), esse tipo de pesquisa pode ser caracterizado como de cunho
bibliografico, tendo como “objetivo inventariar e sistematizar a produ¢ao em determinada
area do conhecimento” de modo a “conduzir a plena compreensiao do estado atingido pelo
conhecimento sobre determinado tema” (SOARES; 2000, p. 05).

Logo, o objetivo desta pesquisa foi verificar a ocorréncia de trabalhos que corroborem
para o fomento do letramento informacional por meio de praticas que auxiliem no processo
de ensino aprendizagem, sobretudo em escolas de educagao basica.

Os dados utilizados provieram de bancos de teses, dissertagdes e artigos, a saber:

Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior via acesso remoto (CAFe
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Capes') e Scientific Electronic Library Online (Scielo). Essas institui¢des foram escolhidas
por se tratarem de bibliotecas virtuais que disponibilizam ampla produ¢ao académica
nacional e internacional.

Foi utilizado como filtro de pesquisa trabalhos publicados nos dltimos dez anos com
essa tematica, a partir dos descritores: “letramento informacional, competéncia
informacional”, “letramento informacional, educa¢io” e ‘“competéncia informacional
educagao”. Dessa maneira, pretendeu-se abarcar todas as possibilidades de abordagem da
tematica em estudo.

Dentre as pesquisas selecionadas, apenas dez apresentam a abordagem completa da
tematica considerada, no entanto apenas nove estao relacionadas diretamente a educagio
bésica. E importante ressaltar que dentre os trabalhos analisados apenas um tem proposta de
pesquisa realmente interventiva para alunos da educagdo basica, como via de
desenvolvimento do letramento informacional.

Outros aspectos puderam, igualmente, ser percebidos e merecem ser citados.
Primeiramente, ha uma predominancia de pesquisas voltadas para a formacao docente a
respeito do letramento informacional, em contrapartida, ndo ha pesquisas suficientes que
verifiquem a atuagao desses profissionais na formacao em letramento informacional de seus
alunos. Outra perspectiva relaciona-se ao fato de existirem estudos que afirmem que o
processo do aprender a aprender deve ser estimulado desde os anos iniciais da vida escolar
para que seja levado, como habito, ao longo da vida adulta (Novak; Gowin, 1999), no entanto
grande parte dos trabalhos analisados (inclusive com metodologia interventiva) prefere
utilizar como publico-alvo alunos do ensino superior. Por fim, o nome que mais se repete,

como estudiosa do assunto, é o da pesquisadora Kelley Cristine Gongalves Dias Gasque.

CONCLUSOES

Ao se considerar que grande parte dos educandos é nativa da sociedade da
informagao, a conjuntura que os envolve demanda conhecimentos praticos quanto a
capacidade de selecdo, busca, avaliacao e uso ético da informagao, visando a produgdo de
novo conhecimento (Gasque, 2012). Desse modo, o uso de projetos de pesquisa, de acordo
com Gasque (2012), podem auxiliar na execucio dessa tarefa. A vista disso, considera-se

salutar o exercicio dessa tematica nas escolas de ensino basico no Brasil.

14 A Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) oferece acesso
remoto ao Portal de Periédicos para os usuarios vinculados as instituicdes associadas a rede da
Comunidade Académica Federada (CAFe).
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A partir das andlises apresentadas, pode-se verificar a certificagdo das problematicas
levantadas no inicio desta composicao, a saber: a primeira relaciona-se a importancia de
trabalhar a perspectiva do letramento informacional na educagio basica considerando suas
potencialidades no processo de ensino aprendizagem. Ja a segunda configura-se na
necessidade de investigar a existéncia de pesquisas acerca desta tematica no ambiente escolar.

Os resultados encontrados revelam que existem poucas pesquisas acerca da tematica
estudada. Em contrapartida, é possivel perceber um aumento crescente dos trabalhos de
cunho teérico realizados sobre a importancia do letramento informacional para a formagao

sobretudo docente.

REFERENCIAS

BRASIL. MEC, SEB, DICEI Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢io Basica.
Brasilia, 2013.

CAMPELLO, Bernadete Santos. Letramento informacional no Brasil: praticas educativas
de bibliotecarios em escolas de ensino basico. 2009. 208 f. Dissertacao (Doutorado em
Ciencia da Informacio) Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009.
Disponivel em: http://gebe.eci.ufmg.br/downloads/tese%20campello%0202009.pdf
Acesso: 13 de junho de 2018.

ESPINET, Eva O. Competencia informacional para la actividad traductora. Revista
Tradumatica, Barcelona, n. 2, p. 1- 5, 2003. Disponivel em:
<http://www.fti.uab.es/tradumatica/revista/num?2/articles /01 /art htm>. Acesso: 12 de
junho de 2018.

FERREIRA, N. S. A. de. As pesquisas denominadas ‘estado da arte’. Educagao &
Sociedade, ano XXII, n. 79, p. 257-272, agosto/2002. Disponivel em:
http:/ /www.scielo.bt/pdf/es/v23n79/10857.pdf Acesso em: 13 de junho de 2018.

GASQUIE, K. C. G. D. Arcabougo conceitual do Letramento Informacional. Ciéncia da
Informagio, v. 39, n. 3, p.83-92, set./dez., 2010. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/ci/v39n3/v39n3a07.pdf>. Acesso em: 12 de junho de 2018.

GASQUE, K. C. G. D. Letramento informacional: pesquisa, reflexao e aprendizagem.
Brasilia: Faculdade de Ciéncia da Informacao, 2012.

NOVAK, J.D; GOWIN, D.B. Aprender a aprender. 1* ed. em portugués. Lisboa: Platano
Edi¢oes Técnicas, 1999. 212p.



121

- XXV -

CARTOGRAFIAS DO CONHECIMENTO NA REDE
MUNICIPAL DE SAO PAULO: A ETNOMATEMATICA
COMO FONTE DE FORMACAO DE PROFESSORES E

DA DESCOLONIZACAO DO CURRICULO

Kleber William Alves da Silva — USP
kleberwil@usp.br

Maria Cristina Rodrigues — UNIFESP
crisal1 10@hotmail.com

Tendo em vista que a Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, com cerca de 80 mil
servidores e quase um milhdo de estudantes. Uma Rede com tais dimensoes engloba uma
diversidade de territérios e grupos socioculturais. Dadas essas dimensoes, uma base
curricular comum, embora possa trazer um carater de equidade, de possibilitar a todos os
estudantes acesso aos mesmos conhecimentos escolares, ndo considera as especificidades
dos mais variados grupos populacionais dos territorios da cidade. Desse modo, as bases para
uma educa¢ao matematica que possa dar sentido aos estudantes, em que suas vozes possam
ser ouvidas e potencializadas, aponta a necessidade de o educador levar em conta a cultura
do educando, conhecer suas motivacoes, suas aspiracoes. Em relacao a isso, consideramos o

que diz Fasheh (1998, p. 23) e concordamos com ele:

o ensino da matemdtica, ignorando os aspectos culturais e, de um modo
puramente abstrato, simbélico e sem conteddo, ndo é somente inutil, mas
também maléfico para os estudantes, a sociedade, a prépria cultura e as

geragdes futuras.

E preciso reconhecer que ha diversas maneiras utilizadas por distintos grupos
culturais na produgdo de saberes matematicos. Nos diferentes grupos culturais esse
conhecimento é gerado a partir das necessidades de encontrar respostas aos problemas
apresentados em cada contexto. O que chamamos hoje de matematica e que ocupa lugar

central na educagao escolar, assim como na dinamica do sistema capitalista, foi construido
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na logica do pensamento grego, desenvolvida nas academias da Europa, de modo que tende
a relativizar e a legitimar todo e qualquer outro saber/fazer matematico. Nio rejeitando as
matematicas académicas, escolares, D’Ambrosio (2002a, p. 42) afirma que “a etnomatematica
se encaixa nessa reflexdo sobre a descolonizagdo e na procura de reais possibilidades de
acesso para o subordinado, para o marginalizado e para o excluido”. Para Maria do Carmo

Domite,

uma das bases fundantes da etnomatematica esta na cren¢a de que
diferentes relacGes matematicas ou praticas matematicas podem ser
geradas, organizadas e transmitidas informalmente, assim como a lingua,
para resolver necessidades imediatas. E como um meio operacional do
fazer, no centro dos processos fazer-saber de uma comunidade, a
matematica é parte do que nés chamamos cultura. Assim, desse ponto da
vista, eu nao somente considero a etnomatematica como a area de estudo
que reflete sobre as rafzes culturais do conhecimento matematico, mas
também como o conjunto das relacGes quantitativas e espaciais, geradas
no corag¢io da comunidade cultural, que compde, muitas vezes, 0 que tem
sido teorizado como matematica. (DOMITE, 2011, p.4)

A discussdo se justifica pelo fato do momento em que vemos movimentos, pelo
cerceamento do pensamento critico e politizado, de perseguicoes e tentativas de
silenciamento de uma intelectualidade critica, o ensino de matematica com base no programa
etnomatematica tem um papel fundamental para, segundo Skovsmose (2007, p. 16) dar
poder® aos alunos. Colocando em pauta “praticas pedagdgicas insurgentes que fraturam a
modernidade/colonialidade e tornam possivel outras maneiras de set, estar, pensar, sabet,
sentir, existir e viver-com” (Walsh, 2013, p.19)

Imersa nesse contexto de uma epistemologia dominante, a escola difunde em suas
propostas curriculares uma visio de mundo eurocentrada, de algum modo, negando a
existéncia de outros modos de saber-fazer que nao os modelos epistemolégicos do Norte.
Um esfor¢o na compreensao das implicacdes da colonialidade sobre nossa politica curricular
envolve analisar e considerar o que Quijano (2005) propde - olhar para a colonialidade do
poder, do saber e do ser. A colonialidade do poder se da na destrui¢ao, subalternizagio e
inviabiliza¢do do imaginario do colonizado por parte do colonizador. A colonialidade do

saber sobrepuja outros modos de conceber os saberes que nio o europeu (ou norte

15 A expressio “dar podet” esta sendo usada aqui como traducdo da palavra empowering. Deve ser
entendida como “tornar capaz de”, “habilitar” ou “capacitar os alunos a te ruma visao critica do
mundo”.
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americano), negando os processos de constru¢cao do pensamento dos povos indigenas e
africanos, considerados pelo colonizador como incivilizados. A colonialidade do ser, na
historia da modernidade colonial, consiste na negacao de um estatuto humano para africanos
e indigenas como mostram (OLIVEIRA e CANDAU 2010).

Podemos dizer que este aspecto da Matematica como instrumento maior da ciéncia
moderna, onde sao privilegiadas a racionalidade, em inimeras circunstancias colocou-se e
coloca-se a servico da opressio colonizadora, cabe, portanto, nos referirmos a uma
“matematica dominante”, que ¢ um instrumento desenvolvido nos paises centrais e muitas
vezes utilizado como instrumento de dominacao. Essa matematica e os que a dominam se
apresentam com postura de superioridade, com o poder de deslocar e mesmo eliminar a
“matematica do dia-a-dia”. O mesmo se da com outras formas culturais.

O papel que a matematica universalizada ocupa como instrumento de dominagao,
seja no campo econdmico, politico, cultural, social nas suas variadas vertentes. Pensar o lugar
(ou na verdade o nao lugar) das meninas e mulheres negras no campo das chamadas ciéncias
exatas. Historicamente esse campo do conhecimento tem sido ocupado majoritariamente
por homens. Ha na pratica o discurso que as mulheres sio menos racionais e mais ligadas ao
campo das emogoes, ficando relegado a elas as chamadas ciéncias exatas. Sendo esse
imaginario construido e ratificado por toda essa construcdo racista/machista e colocando
obstaculos e impedindo o acesso das mulheres e esses campos do saber. Uma breve olhada
nas classes universitarias dos cursos das engenharias, das ciéncias computacionais, da
matematica, bem como nas turmas da pedagogia, psicologia, enfermagem, revelam quem
ocupa determinados espacos, estando as primeiras ocupadas em sua maioria por homens e
as segundas por mulheres.

Essa situacao nao ¢ determinada pelo acaso, durante a escolarizagdo formal, as
criangas sao incentivadas a terem determinados tipos de brincadeiras e comportamentos.
Para os meninos sao ofertadas brincadeiras que estimulam o desenvolvimento de raciocinio
logico - os videogames, jogos, esportes. Enquanto para as meninas sio incentivadas
atividades relacionadas ao campo afetivo, de maternagem e cuidado — as bonecas, cozinhas,
pelacias. Com isso, a sociedade vai determinando quais papéis sociais, quais cursos
universitarios, quais profissoes sio “para homens e para mulheres”.

Ainda na linha da reflexdo que Boaventura de Sousa Santos propde, para superar
essas auséncias faz-se necessario colocar em evidéncia aquilo que foi escondido, trazer a luz
aquilo que foi inviabilizado, escondido. No campo da Educagao Matematica, o Programa

Etnomatematica se coloca, em seu campo do saber especifico, como uma possibilidade, de
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colocar em evidéncia, trazer para o debate, os saberes-fazeres ocultados pela razao indolente,

colonial.
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- XXVT -

ANALISE DA DISCIPLINA DE FILOSOFIA NA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR PARA O ENSINO
MEDIO

Luci Frare Kira's
PUCPR — Campus Maringa

luci.kira@pucpr.br

INTRODUCAO DO PROBLEMA

O presente texto tem como objetivos analisar e demonstrar a condi¢ao da disciplina
de filosofia no Brasil em nivel médio, contemplada na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, baseada em literatura de apoio e fontes
documentais primarias. O texto estd dividido em quatro partes, em que procuramos
primeiramente abordar a Constituicao Federal de 1988, analisar a Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢io Nacional n. 9.394/96 no seu Art.35-A - 2. Incluido pela Lei n. 13.415/17
referente ao ensino médio, e finalmente como esta o caminho percorrido pela Base Nacional
Comum Curricular como politica publica, destacando como o BNCC intervém e orienta a

disciplina de filosofia como um itinerario formativo.
DESENVOLVIMENTO

Considerando que a Constituicdo Federal de 1988, a qual procura aproximar os
Estados e seus cidaddaos oportuniza o didlogo popular e democratico por meio da

descentralizagdao da gestio de servigos. Vejamos o que diz o Art. 205:

16 Doutoranda pelo PPGE/PUCPR. E.mail.luci.kira@pucpr.br
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Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaborag¢io da sociedade, visando

ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu prepato para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

A LDB n°9.393/96 é o cumprimento de um programa da elite neoconservadora do Brasil
em relagdo a educacao na década 1990, nos moldes neoliberais, caracterizados pelo conflito
dos direitos sociais e ganhos de produtividade da classe trabalhadora contra a intervengao
do Estado em assuntos economicos.

Porém, a lei n® 11.684/08, que deu forca ao parecer n® 38/2006, do Conselho
Nacional de Educag¢ao (CNE), que tornava obrigatdria a inclusao dessas disciplinas no ensino
médio, mas nao determinava em quais anos elas deveriam estar inseridas.

A nova matriz curricular nacional, que foi aprovada em abril de 2018, sera norteada
pela Base, Lei n® 13.415/17, e as unicas matérias obrigatorias nos trés anos de ensino médio
sao portugués e matematica. As demais serdao divididas em areas. A filosofia se encontra nas
areas de ciéncias humanas, juntamente com historia, geografia e sociologia e sera trabalhada
por meio de médulos.

A BNCC definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio. No Artigo
36. 1, cita que a aprendizagem sera feita de acordo com os critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino. O documento cita que o ensino médio tera educagao integral e o trabalho
sera principio educativo.

Segundo Severino a universalizagao do ensino da filosofia deveria ser uma exigéncia
legal. Pois a mesma leva a busca constante da autonomia do pensar do cidadido. Para

SEVERINO ( p. 51, 2003):

...discutir o ensino da filosofia, no meu entender, pressupoe que
tenhamos sempre presente este modo intrinseco de ser do pensar
filoséfico. A tarefa pedagogica relacionada com o filosofar me

parece direcionada por estes dois vetores.

Portanto, nao podemos, simplesmente, ensinar por ensinar. SO cumprir um
planejamento. A filosofia nao pode ser encarada como ciéncia, mas como uma disciplina que

tem muito a agregar e a contribuir com a sociedade. Para GALLO (2003, p.81):
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A escola é uma comunidade. Como parte da sociedade, ela esta
normalmente estruturada de forma a reproduzir a estrutura social. Por
exemplo, se ha desigualdade na sociedade, encontraremos desigualdades
na escola; se ha privilégios na sociedade, encontraremos privilégios na
escola.

A resolucido n° 4, de 17 de dezembro de 2018, do Conselho Nacional de Educacio,
institui a BNCC na etapa do ensino médio, como etapa final da educagio basica, nos termos
do Art. n. 35 da LDB n. 9.394/96, completando o conjunto constituido pela BNCC da
educacio infantil e do ensino fundamental, com base na resolu¢io CNE/CP n°® 2/2017,
fundamentada no parecer CNE/CP n° 15/2017.

O professor Zacarias Gama comenta sobre a questao das habilidades e competéncias:

O processo pedagogico desenvolvido pelas escolas e professores consiste,
pois, em situar os alunos diante de coisas sistematicamente escolhidas
como objetos de mediagdes. Quanto mais media¢oes alguém é capaz de
fazer, tanto maior serd a sua capacidade de transitar conscientemente na
vida cotidiana, exercer sua cidadania e realizar o seu trabalho. (GAMA,
2018, p.02).

Desta maneira, a pesquisadora Kuenzer reflete que com esta fragmentacio do

conhecimento vai aumentar o vazio no discurso pedagogico:

A fragmenta¢do e a individualizagio fundamentam o discurso da pos-
modernidade, esvaziando o discurso pedagogico, que passa a ser instado a
redefinicdo; sem uma critica mais consistente sobre essas categorias, de
modo a apreendé-las como parte da ideologia que confere coeréncia ao
regime de acumulac¢io flexivel, o novo discurso pedagogico defende a
flexibiliza¢ao dos processos educativos. (KUENZER, 2017, p.352).

Podemos observar de como assevera GAMA (2018, p.05) sobre o perfil de aluno
esperado pela BNCC:

[...] reconhecer os desafios colocados, sobretudo, pelas Artes e
Humanidades, e também pelas diversidades cultural, de género e de sexo,
tantas sdo as pressOes exercidas pelos integrantes e simpatizantes do
Movimento Escola Sem Partido e de segmentos religiosos
fundamentalistas as disciplinas de Artes, Filosofia, Historia e Sociologia e
as questoes ligadas a género e diversidade sexual.
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Segundo a educadora AGUIAR (2018, p.91), uma educagio inclusiva e que respeite

a diversidade e as singularidades s6 acontecera por meio do CNE que é a

Face as duvidas e criticas que matrcaram todo o processo de construgio da
BNCC, conclui-se este texto com a pergunta que nao quer calar: qual sera
o destino da BNCC no “chio da escola”? O direito de todos a educacio
basica gratuita, laica, de qualidade social sera materializado?

Enfim, procuramos contribuir com novas analises e questionamentos sobre um tema

tao relevante para a educagao.
CONCLUSOES

Procuramos, neste texto, analisar e demonstrar como a BNCC, como uma politica
publica, esta trabalhando com o seu principal objetivo, que é uma educagao basica gratuita,
laica e de enorme qualidade social. Sdo questdes importantes que analisam o trabalho e a
educagao em um contexto no qual o saber ¢ uma mercadoria sem nenhum carater histérico
e social.

O ensino médio, além de universalizar o atendimento, tera também outros desafios
enormes, entre eles, assegurar as aprendizagens e conseguir a permanéncia dos estudantes na
escola.

Portanto, sao grandes os desafios do ensino de filosofia no ensino médio, tanto no
uso de metodologias adequadas ao solicitado pela BNCC como na maneira do envolvimento
social, autbnomo e emancipatério como forma de constru¢ao do conhecimento dos docentes
e discentes, para melhor apropriagao dos discursos filosoficos fundamentados na formagao

ética, politica e na cidadania.
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INTRODUCAO:

Nesse estudo, analisamos se as coordenadoras pedagdgicas da educacao infantil e do
ensino fundamental, no municipio de Matina-Bahia, tem participado de formacdes no
tocante a reformulacio curricular de acordo as normas da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), instituida pela Resolu¢ao CNE/CP n° 2 de 22 de dezembro de 2017.

O municipio de Matina tem 11. 145 habitantes, 11 escolas de Educagao Basica e 02
de Educacao Infantil, uma creche e uma pré-escola. Os sujeitos da pesquisa sao as 09
coordenadoras pedagogicas, da rede publica municipal que atendem desde a educagao infantil
20 Ensino Fundamental, com idade entre 26 a 58 anos. O levantamento dos dados ocotreu
em outubro de 2018. Usamos a sigla CP para referirmos a coordenacio pedagdgica. F uma
pesquisa qualitativa e para analise dos dados lancamos maos dos postulados de Michel

Foucault que tratam do discurso, saber e poder.

OS DESAFIOS DA FORMACAO E A BNCC

Quando se discute aspectos que visam a melhoria da qualidade do educacio logo se

coloca como necessiria a formagdo continuada dos professores. Para realizacao dessa

17 Mestranda em Ensino pela Universidade do Sudoeste da Bahia(UESB) Vit6ria da Conquista- BA.
18 Mestranda em Ensino pela Universidade do Sudoeste da Bahia(UESB) Vitéria da Conquista- BA
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formacao se encontra a figura do CP que ¢ considerado um profissional responsavel pela
formacio do quadro docente. (PLACCO,2014)

Entretanto, outras atividades que nio sao de cunho formativo preenchem a agenda
do CP que acaba abrindo mao de realizar a formacao dos professores regularmente para
resolver as “emergéncias” da escola. Os estudos de Placco e Souza (2010), demostram que o
CP ndo ocupa os espagos devidos em razao de varias tarefas que lhes sio atribuidas, e nao
ocupar esses espagos ¢ nao se organizar para ter tempo para as formagdes. Para as autoras, a
nao realizac¢ao dessa formacgao “pode ser” uma das causas aparente da falta de avanco nos
processos de ensino e aprendizagem.

O CP para ser um formador precisa necessariamente ter clareza de quais devam ser
as suas fungoes, e isso implica sua propria formagao profissional. A importancia dessa
formagdo ¢é evidenciada nos estudos de Placco, Souza e Almeida (2012), que salientam a
formagao dos professores e consequentemente a do CP como um dos caminhos para a
melhoria da qualidade da educagdao. Nessa aposta da qualidade da educagdo estruturou-se
uma Base Curricular para a educagido nacional.

A BNCC foi aprovada em dezembro de 2017 e deve ser implementada em todas as
escolas de Educagao Infantil e Ensino Fundamental, preferencialmente até 2019, conforme
Resolu¢io do CNE/2017. A Base é conceituada como “documento de cariter normativo e
define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo da Educacao Basica” (BNCC, 2017, p.05). Com a aprovagao da BNCC as escolas se
encontram em processo de discussao e (re) elaboragao curricular e nesse contexto esta a
tigura do CP, responsavel por essa mediagao, e que, portanto, necessita de formacgao. A Base
veio com o discurso de promover a melhoria da educagao, para essa promogao, existem
inameros desafios, um deles ¢ voltar a aten¢ao para a formacao do coordenador pedagdgico

(PLACCO; SOUZA; ALMEIDA, 2012).

REALIDADES E REFLEXOES:

Na analise dos dados da pesquisa usamos as teorizag¢oes do filésofo francés Michel
Foucault que tratam do discurso, saber e poder. Para Foucault (2011, p.10), “o discurso nao
¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas, ou os sistemas de dominag¢ao, mas aquilo por que,
pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar”. Como se vé apropriar-se do
discurso é uma forma de poder. Foucault (2009), coloca que se deve compreender o poder

primeiro como multiplicidade de correlages de forga, estratégias que se cristalizam e tomam
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corpo nos aparelhos estatais, na formulacdo da lei, nas hegemonias sociais. E saber ¢é
conceituado por Foucault (2016), como aquilo que falamos em uma pratica discursiva que
pode adquirir status cientifico ou nao.

As coordenadoras, ao responderem as questoes sobre a participagdo em seminarios
regionais sobre a BNCC e sobre formagao exclusiva para a CP deixaram claro que nao
participaram e que nao receberam formacio exclusiva sobre o tema: “Nao participei, ainda
nao houve oferta” (CP4). Percebe-se que mesmo tendo ocorrido seminarios em diversas
regides do pafs a discussao ficou restrita. Foucault (2014), diz que a produc¢io do discurso é
selecionada, organizada e redistribuida por procedimentos que tem por fun¢ao conjurar seus
poderes e perigos. Quando se materializava o discurso da BNCC os que estavam diretamente
ligados as questoes pedagdgicas da escola ficaram de fora. Para Foucault (2014), o discurso
nao ¢é simplesmente a traducao das lutas, mas uma forma de poder e saber.

Perguntadas se ja participaram de formacao realizadas por outros programas,
responderam: “Sim, a editora Moderna nos proporcionou com uma palestra abordando
sobre a BNCC e também video conferéncias” (CP7). Sobre realizagao de estudos feitos pela
CP sobre a Base, disseram que realizam periodicamente através de leituras de reportagens,
artigos e videos explicativos e analiticos. Nota-se a presenga muito forte das editoras de livros
didaticos realizando a formagao de professores e de coordenadores pedagdgicos. Nesse
contexto, Foucault(2009), aponta modos de pensar o poder: o que legitima o poder? Como
isto acontece? Nesse aspecto, cabe os questionamentos de (PLACCO; SOUZA;
ALMEIDA,2012) que nos provoca com as seguintes questdoes: Quem é o formador do
coordenador, ou quais instancias tém-se constituido como espago de formagao?

Quando indagadas se estavam preparadas tecnicamente para fazer a formacio do
quadro docente da escola sobre a BNCC e quais os principais desafios para realizacao dessa
formacio, disseram: “Nao me sinto preparada e dentre os desafios, estdo a falta de formacao
para o coordenador, além de nao conseguir acreditar plenamente em algumas propostas da
Base” (CP0). Sobre esse aspecto, (ALMEIDA,2000) julga que cabe as instancias superiores
a escola oferecer subsidios para que o CP desempenhe sua fun¢ao de modo satisfatério e
cuidados com a sua formagao, quando lhe ¢ atribuido responsabilidades sem oferecer-lhes as
condicOes necessarias ¢ negar-lhes esse cuidado. Para Foucault (2009), existem formas de
resisténcias, de lutas em que o sujeito deve questionar as instancias de poder que lhes sio
proximas, sao lutas de oposicao aos efeitos do poder, lutas contra os privilégios do saber, a
competéncia e a qualificagdo. Nao seria entio necessario formas de resisténcia do CP,

requisitando essa formacao e esse “cuidado” necessario ao exercicio de sua fungaor
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos afirmar que as CP do municipio de Matina, ndo se sentem preparadas
teoricamente para realizar a formagao dos professores nesse periodo de (re) elaboragao
curricular. Um dos aspectos que tem dificultado os estudos da coordenagao ¢ a diversidade
de atividades que precisam assumir no cotidiano das escolas. Sentem a necessidade de uma
formacdo especifica que contemple a atuacio do CP frente a esse processo. As
coordenadoras que fizeram outras formagoes receberam de forma on line ou realizadas por
editoras que tem interesses em divulgar os livros didaticos no municipio. Destacaram que
precisam ressignificar seu papel no contexto escolar e esperam que os estudos e as discussdes

sobre a BNCC ajudem a definir a identidade do coordenador nas escolas.
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- XXVIII -

O PROFESSOR COORDENADOR PEDAGOGICO COMO
ARTICULADOR DA GESTAO DEMOCRATICA NAS
ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE BELO
HORIZONTE: A RELACAO COM AS FAMILIAS
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INTRODUCAO

A implementagao legal do principio da Gestao democratica, no Brasil, foi instituido
pela Constituicao Federal de 1988 e reproduzido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (LDB), n° 9394/96, a qual define as normas da gestao democritica do ensino
publico na educacdo basica, garantindo a participagao dos profissionais da educagdo na
elaboracdo do projeto pedagogico da escola e a participagao das comunidades escolar e local
em conselhos escolares ou equivalentes.

Em oposicio a centralizagdo da gestio escolar, que retirava das escolas, dos
professores, dos pais, dos especialistas o direito de decidir sobre questdes que lhes
competiam, a instituicao do principio da gestao democratica do ensino publico demandou
das escolas da rede publica de ensino a necessidade de pensar instrumentos que
proporcionassem uma maior participa¢ao da comunidade escolar na gestio, bem como uma
estrutura que tivesse como base o trabalho coletivo (LIBANEO, 2007).

De acordo Libaneo (2007) e Oliveira (2006) o processo de reestruturacao das
politicas educacionais trouxeram muitas mudangas para o exercicio da fungao docente, cujas
atribui¢Ges passam a extrapolar o ambiente da sala de aula, levando-os a assumir funcoes
antes destinadas a gestio da escola. E nesse contexto de mudancas de concepgdes em torno
da gestao escolar e da atuagdo dos especialistas nas escolas, que se cria a fun¢ao de Professor
coordenador pedagogico (PCP) na escolas da Rede Municipal de Belo Horizonte.

Esse trabalho busca analisar a relagao do professor coordenador pedagdgico com as

familias dos educandos no contexto da gestao democratica. Este estudo apresenta resultados
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parciais de uma dissertacao de Mestrado desenvolvida na Faculdade de Educacio da
Universidade do Estado de Minas gerais, cujo objetivo geral é znvestigar a atnagao do professor
como coordenador pedagdgico na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte no contexto da gestio
democratica.

Para atingir os objetivos propostos foi utilizada a abordagem qualitativa e como
técnica de coleta de dados a entrevista semiestruturada. Foram escolhidas seis escolas da
Rede Municipal de Educagao de Belo Horizonte, usando como critério de sele¢ao o calculo
do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) nos anos finais do ensino
fundamental, escolhendo-se 03 escolas com maiores indices do IDEB e trés escolas com
menores indices do IDEB. Como sujeitos da pesquisa foram escolhidos 6 Professores

coordenadores pedagdgicos que atuavam nessas institui¢oes.

DESENVOLVIMENTO

Decorridos 20 da implementacao do principio da gestao democratica promulgada na
Constituicao de 1998, o mais alto grau legislativo, faz-se necessario refletirmos sobre os
reflexos da instituicdo desse principio na pratica das instituicoes escolares. Lima (2017)
ressalta quao tem sido dificil a implementagao de uma vivéncia de gestio democratica nas
escolas publicas. O autor pondera a importancia dessa regulamentacao legal como resultado
de uma democratizagdo que afastou regimes autoritarios, no entanto, expoe que apesar da
consagracao, os referenciais democraticos tém sido insuficientes para se garantir a
concretizagao da gestdo democratica em cada escola em funcdo da existéncia de alguns
entraves.

Dessa forma, (re)construir culturalmente a institui¢ao escolar de modo a se criar uma
identidade democratica demanda tempo e a desconstrucao de ideias ja preconcebidas.
Segundo Fernandes (2004), a criagao da fungao de PCP, realizada no contexto das reformas
educacionais na década de 90, surge como uma proposta que demonstrava uma preocupagao
com novas formas de gestao, que fossem mais democraticas e menos centralizadoras, sendo
uma das funcoes do PCP a articula¢do do trabalho escolar com a comunidade.

Segundo Paro (2016) para a efetivagao de uma gestio verdadeiramente democratica
¢ imprescindivel a participagao da familia dos discentes ndo apenas na execug¢ao de decisoes
ja elaboradas por alguns sujeitos, mas na tomada de decisdes da escola. Nesse sentido, alerta
que muitos educadores “assimilam o discurso da necessidade de participacao dos pais, mas

nao exercitam a pratica democratica correspondente” (PARO, 2016, p.24).
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A pesquisa evidenciou que os PCP apresentam visoes diferentes em relagdo a
participagao dos pais nas institui¢oes escolares. Na visao de 4 dos 6 PCP entrevistados, trés
que atuam em escolas com um baixo indice do IDEB e uma que atua na escola de 3° maior
indice de IDEB da Rede Municipal de Educa¢iao de Belo Horizonte, os pais sio pouco
participativos, sendo o mais importante para essas familias que os filhos estejam apenas
frequentado a escola, nio dando relevancia a forma como o processo educacional vem se
desenvolve na escola. Segundo os PCP, a presenca dessas familias na institui¢ao escolar é
motivada apenas pela entrega de resultados e festas escolares. Nao havendo, portanto, uma
participagdo de modo propositivo nas ag¢oes da escola, apesar da escola esta sempre
disponivel para atendé-los.

Diferentemente dessa visao, os dois PCP que atuam nas escolas com maiores indices
do IDEB, apresentam uma visao positiva em relagao as familias apontando-as como bastante
participativas, inclusive, ocupando espagos de representatividade como o colegiado escolar.
De acordo os PCP as familias se implicam com as questoes escolares dos filhos, muitos pais,
inclusive, procuram a escola por conta prépria para se informar em relagao a vida escolar dos
filhos, independentemente do agendamento de reunides coletivas.

De acordo Paro (20006), as concepgao que esses sujeitos escolares tém em relagdo a
familia refletird no tratamento dispensado aos pais. Sendo assim, uma visio depreciativa dos
profissionais da educa¢ao em relagao aos pais, muitas vezes gera uma postura de paternalismo
ou de imposi¢ao dos profissionais para com os pais, que passam a serem vistos cComo pessoas
que precisam ser tuteladas. Em fun¢io dessa visao, muitos usuarios se sentem diminuidos,
afastam-se da escola impossibilitando uma participaciao efetiva. De acordo esse autor,
principalmente nas escolas publicas que atendem os filhos das camadas mais pobres da
populagao, é muito recorrente partir dos proprios professores uma postura que poe a crianga
nao como sujeito de aprendizagem, mas como um obstaculo para que a educagao se realize.
Dessa forma, ¢ lancada sobre os mesmos a responsabilidade pelo fracasso do ensino,
alegando que esses sdo bagunceiros, desinteressados, incapacitados cognitivamente, nao
sendo aturados até pelos proprios pais, que por sua vez niao envolvem com as questoes
escolares dos filhos, simplesmente porque nao tem interesse em participar. No entanto,
segundo o autor, muitas vezes a propria instituicao escolar nao possibilita as condigdes para

participagao da comunidade escolar.
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CONCLUSOES

A gestao democratica da escola publica é sobretudo um processo continuo e nunca
concluido de aprofundamento e de vivéncia da democracia no chio das escolas que, como
afirma Paro (2016), s6 se efetiva por atos e relagdes que se dao no nivel da realidade concreta.
O discurso da necessidade de participagao na escola ndo ¢ suficiente, faz-se necessario
verificar em que condigOes essa participagao pode se tornar realidade, atentando-se sempre
para o fato de que a democracia nio necessita de concessoes, e é construida na pratica escolar
cotidiana, onde os determinantes do autoritarismo precisam ser enfrentados. Ressalta-se
também que os PCP, sendo fomentadores da construcao das relagdes democratica, necessita

ser fortalecido ofertando-lhes melhores condi¢coes de trabalho
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- XXIX -

AVALIACAO E ACOMPANHAMENTO DE ESTUDANTES
DAS ESCOLAS TECNICAS: A GESTAO DA INFORMACAO
EM DESTAQUE

Michel Franklin de Oliveira
Universidade Cidade de Sao Paulo - Unicid
m8frank@gmail.com

INTRODUCAO DO PROBLEMA

O presente projeto de pesquisa pretende propor um modelo de acompanhamento e
avaliacao, como fonte inicial a avaliacao diagnoéstica realizada no Vestibulinho proposto para
o processo seletivo dos cursos técnicos das Etecs. Além das informagoes prévias sobre as
competéncias e habilidades das diversas areas de conhecimento exigidas no Processo Seletivo
(vestibulinho), ¢ possivel verificar o perfil socioecondémico, como também mapear
geograficamente as distancias das residéncias dos alunos em relagdo a unidade escolar.
Explorar essas informag¢oes ¢ uma oportunidade para o conhecimento do perfil do aluno
antes mesmo em que a matricula se concretize. Os professores planejam melhor suas as aulas
a medida que identificam as lacunas de aprendizagem previamente. Essa necessidade vem ao
encontro das minhas experiéncias como Coordenador de Projetos Responsavel pela
Orientagdo e Apoio Educacional, que tem como principio norteador assistir alunos que
apresentam dificuldades na vivéncia escolar, assim como problemas de desempenho,
processos relacionais e/ou outras dificuldades escolares. Na fun¢do de Orientador
Educacional percebi a necessidade do acolhimento do aluno, buscando conhecer suas
competéncias e habilidades prévias para o melhor acompanhamento de seus processos
formativos que favorecem o desempenho longitudinal do aluno. Desse modo, dar mais apoio
ao docente e facilitar a sua pratica didatica e auxilia o professor a lidar as dificuldades de
aprendizagem e compreender o comportamento dos alunos e a agir de maneira preventiva.

Esse trabalho se pauta no conceito de Redes de Cooperagao Mutua, onde a equipe

gestora acessa dashboards (painéis interativos) gerados pela ferramenta Microsoft Power BI
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e estudam conjuntamente as possiveis tomadas de decisao desde o processo da avaliagao e
seu acompanhamento, a partir da rede estabelecida, num sistema organico, preponderante e
vital.

DESENVOLVIMENTO

A coleta dos dados obtidos em diferentes episodios avaliativos da vida escolar do
estudante — processo seletivo, provas, enquetes, entrevistas dentre outros, devem ser
consideradas como fontes de informagoes que, se sistematizadas, oferecem suporte as
gestoes administrativas e académicas, a partir de teorias, metodologias, processos, estruturas
e tecnologias que transformam uma grande quantidade de dados brutos em informagao util
para agoes de aperfeicoamento do trabalho educativo.

O acesso as respostas do processo seletivo ¢ um exemplo da utilizagao de fontes de
informacao que ja sao geradas no cotidiano da escola. A Unidade escolar recebe o arquivo
de todos os alunos inscritos e os respectivos resultados individuais dos candidatos. Esse
material é rico de informagdes e pode ser compartilhado com a esquipe gestora para
realizacdao das matriculas e demais estudos. Essas informagoes sao pertinentes no que se diz
respeito a compreensdao do perfil do aluno e sua respectiva recepgao a escola. Além dessa
base de dados, outras bases podem contribuir para as analises, sio elas: as avalia¢Ges
formativas, avaliacdao institucional, enquetes e entrevistas disponibilizadas em ferramentas

tecnoldgicas de BI.

BI (Business Intelligence) é um termo utilizado para descrever um
conjunto amplo, coeso e integrado de ferramentas e processos
utilizados para captar, coletar, integrar, armazenar e analisar dados
para a geracdo e a apresentacdo de informagoes que deem suporte
a tomada de decisdées (ROB; CORONEL, 2011).

Com base nas respostas dos estudantes, pode-se estruturar e utilizar das técnicas de
Data Warehouse, OLAP e Data Mining que sao trés areas da ciéncia da computagao que sao
altamente interligadas e comercializadas sob o titulo de Business Intelligence. As
funcionalidades destas trés areas se complementam entre si (TEOREY; LIGHTSTONE,;
NADEAU, 2007).

A metodologia foi proposta considerando a analise documental e a abordagem
quantitativa-qualitativa dos indicadores para monitoramento das diferentes demandas, que

implica na compreensao com vista a0 acompanhamento de tomada de decisdes para orientar
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o aperfeicoamento do trabalho educativo, com uma proposi¢ao de formagio permanente

deste alunado.
CONCLUSOES

Ap6s a analise de todo o contexto apresentado foi possivel fundamentar proposta de
gestdo escolar estratégica institucional que englobam ag¢bes com alunos, professores,
coordenadores e demais gestores. Os resultados principais apontam que a concepg¢ao de
Rede de Cooperagao Mutua integra-se ao conceito de participacao qualificada como ponto
essencial para a implanta¢ao de um projeto de intervengao institucional com foco no acesso,

permaneéncia e qualidade de ensino.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o debate sobre a educagdo integral e(m) tempo integral tem
novamente ganhado centralidade na esfera educacional. Tanto na pratica pedagogica como
na pesquisa educacional, um campo aberto a discussoes. Diferentes dispositivos legais
contribuiram para isso, cujo marco inicial foi a Constituicao Federal de 1988, culminando no
Plano Nacional de Educacio para o decénio 2014-2024, que estabelece na meta 6 a ampliagao
da jornada escolar.

Este trabalho ¢é resultado dos estudos realizados na escola publica “Escola Bosque
Professor Eidorfe Moreira”, pesquisas e debates ocorridos sobre Educacio Integral e
Educagao de tempo Integral no decorrer das disciplinas da turma de mestrado 2018, da

Universidade Federal do Pardi — UFPA \NEB'"\PPEB”, tendo por objetivo, debater a
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educacao integral em tempo integral e sua importancia frente a obten¢ao de uma educagao

de qualidade social, nas escola publicas.

EDUCACAO INTEGRAL E(M) TEMPO INTEGRAL E A QUALIDADE SOCIAL
DA EDUCACAO

Na investigacdo percebemos, que as questdes politicas de lutas de classes, de poder
na légica neoliberal encharcam a implementacio das politicas publica que acabam por
influenciar diretamente no estabelecimento da qualidade social, muito se tem a refletir e
discutir sobre a problematica.

Ao fazermos uma digressao histérica, chegamos a Aristoteles que ja falava em
educagao integral. Para ele era a educa¢io que desabrochava todas as potencialidades
humanas. “O ser humano ¢é um ser de multiplas dimensoes que se desenvolvem ao longo de
toda a vida” (GADOTTI, 2009 p. 21).

Sao diversas as defini¢oes referentes a Educagdo Integral - El, sio observados
conceitos de educacao integral tratados quase como sindnimos, outros associados a ideia de
mais tempo/mais eficicia do ensino, no ambito das politicas sociais, o termo ainda pode ser
visto como prote¢ao social, Coelho (2002).

Nesse prisma, Pestana (2014) destaca duas concepgoes de educagao integral: a sdczo-
histdrica, que esta voltada para a formacao do homem, e a contemporinea, em que o termo
ganha outras dimensodes significativas, como, por exemplo, a protecdo social do sujeito, e
continua na tentativa de compreender o conceito mais s6cio-histérico de educagao integral,
colocando-a diretamente associada a formacao integral e perpassa as fronteiras da
compreensio do homem como um ser multidimensional. Na concepgio mais
contemporanea, a educagao integral muitas vezes se materializa no espago fisico escolar, mas
de forma diferenciada.

Diante aos investimentos de recursos publicos, Cavaliere (2009) nomeia um modelo
como escola de tempo integral, com énfase no fortalecimento da unidade escolar e o outro como
aluno em tempo integral, a énfase estaria na oferta de atividades diversificadas aos alunos no
turno alternativo ao da escola, fruto da articulagao com instituicoes multissetoriais, utilizando
espagos e agentes que nao os da propria escola.

Na busca de relacionarmos as politicas de implementac¢ao de Educacao Integral e(m)

tempo integral e os desafios para a obten¢ao de uma educacao com qualidade social, na escola
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publica, precisamos compreender o que ¢é essa educagao com qualidade social. Flach (2012,

p. 8), nos traz a seguinte reflexao:

a educacio ¢é entendida como instrumento de transformacio social por meio da
constru¢do da emancipagio dos individuos, os quais devem tornar-se sujeitos
ativos e criticos em suas comunidades e na sociedade como um todo. Entlo,
outra concepcao de qualidade da educagdo se desenvolve: a qualidade social da

educacio.

Tal entendimento, ganhou énfase no processo de redemocratiza¢ao do pais na década
de 1980, quando os interesses das classes populares ganharam for¢a. A nova concepgao
acerca da qualidade em educagdo — a qualidade social — direciona inumeras discussoes a
respeito do tema, em contraposicao a qualidade total de cunho empresarial (FLACH, 2012).

O Prof José Marcelino Pinto (2000), tentando elucidar a questao da qualidade da
escola publica, evidencia a compreensao de que a “quantidade ¢ a primeira dimensdo da
qualidade” e a qualidade, em um sistema de educa¢iao de massa, estd associada a qualidade
dos processos de ensino e aprendizagem; associada a qualidade dos insumos (recursos fisicos
e pessoal) nele utilizados, nao se pode esperar ou exigir uma educagao de qualidade de uma
escola a qual faltam recursos fisicos e humanos basicos.

Trazendo esta reflexdao para o ambito da Escola Bosque, ¢ preciso identificar o tempo
histérico em que a escola ¢ implementada, para compreender sua complexidade e
importancia em ser tomada como /eus da pesquisa.

Na década de 1990 acontecia a distritalizagdo do municipio de Belém a partir da Lei
Municipal n°/680. Com isso, ctiou-se o distrito de Caratateua, constituido de 26 ilhas. Havia
grande movimentagao internacional acerca das questdes ambientais, fomentadas pelas
Conferéncias de Estocolmo (1972) e Rio de Janeiro-Eco092, aliada com a crescente ocupagao
de terra na Ilha de Caratateua que propiciou o cenario ideal para a concepgao de um Centro
de Referéncia Ambiental (FUNBOSQUE, 2016).

E neste contexto de discussio que se pensa a criacio da Escola Bosque, pelos
primeiros que a conceberam possivel, os membros do Conselho de Representantes da Ilha
de Caratateua (CONSILHA). Criado em 1991, representava uma nova expressao de luta
popular, uma vez que nasceu da necessidade de fortalecer a luta pela melhoria da qualidade
de vida dos moradores do lugar.

O Centro de Referéncia em Educacao Ambiental foi instituido pela Lei municipal n°.

7.747, de 02.01.1995, com sede no Municipio de Belém, Distrito de Outeiro. E uma
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Fundacio de direito publico, identificada como FUNBOSQUE, regida por seu Estatuto,
vinculada ao gabinete do prefeito, pensada para atender a demanda da Educa¢ao Basica,
sustentada no tripé do “ensino, pesquisa e extensao” como forma de atuar integrando a
educac¢io formal e ambiental voltados as demandas comunitarias (FUNBOSQUE, 2016).
No municipio de Belém, como destacado por Cardoso (2018), a Escola Bosque ¢é a
1* experiéncia de Escola de Educac¢io Integral em tempo integral em Belém. A criagao desta

escola estd normatizada em trés documentos que datam da sua fundagao, a Lei Ordinaria n.

7.747 16 (BELEM, 1995), o Decreto n. 28.838 e o Estatuto da Escola Bosque.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflexoes realizadas neste texto sobre a qualidade da educa¢ao demonstram que,
numa perspectiva social, a educagiao tem a funcdo de proporcionar a emancipagao dos
individuos. A educagdo, observada sob a otica da qualidade social, preocupa-se com a
totalidade dos sujeitos envolvidos no processo educacional.

Com o entendimento de qualidade social e sua consequente aplicagao nas politicas
publicas, a educacao em tempo integral passa a ser instrumento de exercicio de cidadania,
possibilitando que a populagiao supere sua condicio de individuos dirigidos e se tornem
dirigentes, ou seja, sujeitos de sua propria historia, contribuindo para o desenvolvimento da

sociedade.
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INTRODUCAO

E notério que a organizagio e o funcionamento da escola e das praticas pedagdgicas
e das didaticas passam, necessariamente, pelo crivo da formagao docente. A necessidade de
atengdo nesse quesito se faz presente no sentido em que se tem cobrado uma produtividade
que se iguala ou supera as dos demais meios de producao. A Educaciao no Estado de Goias
especificamente na Rede Estadual vem sofrendo por reformas educacionais formuladas nos
marcos dos processos de globalizagao neoliberal. (Moura, 2016). O fato de que a realidade
encontrada se contrapde a essa necessidade ¢ que delimita o objetivo deste trabalho que ¢é
analisar as condi¢bes em que se apresentam a formagao docente frente as atividades
pedagdgicas/ disciplinas em que atuam.

Esta pesquisa ¢ parte dos estudos desenvolvidos para dissertagio de Mestrado em
Educagao da Universidade Catélica de Goias, nos anos de 2017 a 2019. A pesquisa delineia
um perfil dos professores da referida rede de ensino bem como, o quantitativo de professores
que atuam em areas diferentes daquela para qual se preparou.

A delimitacdo temporal da pesquisa é o ano de 2016 e tem sua fundamentacao na
concepcao materialista histérico dialética, a qual parte da necessidade da observagiao da
realidade em seu movimento conflitante inscrito nas condi¢cbes historico-sociais
momentaneas da sociedade. Trabalhamos por meio da investiga¢do quantiqualitativa, uma

vez que percebemos que a pesquisa quantitativa se constitui como uma das possibilidades de
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abranger nosso objeto e nos propiciara compreender as relagoes entre as disciplinas e a

formaciao dos professores que a ministram nas turmas da educag¢ao basica da rede estadual.

ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA: QUEM SAO OS PROFESSORES DA
REDE ESTADUAL DO ESTADO DE GOIAS?

Para fins dessa pesquisa observamos as turmas das principais disciplinas oferecidas
pela rede estadual em todas as escolas que compde a referida rede. Observou-se que apenas
22% dos docentes da rede estadual de Goids estdio em adequa¢io no quesito disciplina /
formacio do professor, enquanto 55% das disciplinas / turmas possuem professores com
curso superior com licenciatura, porém com licenciatura em areas diferentes da que esta
lecionando. Outra parcela significativa de professores da rede nao possui formagao superior,
numa propore¢ao de 16% do total dos docentes pesquisados. A rede estadual conta ainda
com professores que tem formagao superior com bacharelado em diversas areas, parcela que
equivale a 7% dos docentes da rede estadual. Ha ainda professores com formacao superior
em nivel tecnolégico, mas tratando-se de indices nao chega a 1%, como demonstra o quadro

e grafico a seguir:



149

Quadro 1: Relagao de turmas/ disciplinas / docentes /formagao no ano de 2016 da Rede

Estadual de Goias

Docentes Docentes Docentes Docentes | Docentes Total de
Disciplinas Licenciados com com outro com outro | com sem turmas
na disciplina | formagao curso curso formacdo | pesquisadas
em outras supetior superior supetior
licenciaturas | bacharelado | tecnolégico

GEOGRAFIA 1.159 2.303 195 23 629 4.309
ENSINO | e 3.692 235 32 715
RELIGIOSO 4.674
EDUCACAO 751 1.737 135 12 629
FISICA 3.264
QUiMICA 376 634 174 16 257 1.457
FILOSOFIA 67 1.316 174 15 221 1.793
SOCIOLOGIA 32 1.591 189 9 262 2.083
ESPANHOL 263 242 55 5 135 700
CIENCIAS 576 2.0006 299 17 607 3.505
MATEMATIC 2.023 2211 317 35 1.038
A 5.624
PORTUGUES 2.957 2.079 241 17 777
/
LITERATURA 6.071
BIOLOGIA 627 470 273 9 199 1.578
ARTES 107 3.298 255 15 785 4.460
INGLES 703 1.199 120 4 376 2.402
FISICA 138 988 213 19 324 1.682
HISTORIA 1.369 2.012 205 12 635 4.233
ESTUDOS 32 1.610 170 9 262 2.083
SOCIAIS \
SOCIOLOGIA
Total 11.180 27.388 3.250 249 7851 49.918

Fonte:http://cultiveduca.ufrgs.br/pg.index.html
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Gtafico 1 - Habilitacao dos docentes da Rede Estadual de Goias
Turma/disciplina

® Docentes com licenciatura na
disciplina que atua

® Docentes com licenciatura para
outra disciplina

m Docentes com formagao
superior com bacharelado
(Diversas areas)

Docentes com formagéao
superior com tecnologica
(Diversas areas)

B Docentes sem formagao
superior

Fonte:http://cultiveduca.ufrgs.br/pg.index.html

A pesquisa aponta que a rede estadual de Goias nao tem priorizado por professores
com formagao adequada e exigida pela legislacio que rege a educagiao. Os professores nao
trabalham necessariamente nas areas de sua formacdo académica sendo conduzidos a
trabalhar com o saber fazer tacito ao invés do conhecimento profissional académico e
disciplinar. Esse fato acontece em todas as areas do ensino inclusive nas principais disciplinas
cobradas nas avaliagdes externas e internas aplicadas, como Lingua Portuguesa e Matematica.

Demonstra-se uma precarizagao do trabalho docente, um distanciamento da
autonomia pedagogica e da didatica, imprescindivel para cada disciplina e que perde o sentido

na medida em que a carga horaria dos professores se torna um misto de diversas disciplinas.

Chama a atencio a referéncia a perda de autonomia no que diz respeito as
questdes especificamente  pedagdgicas e, ao mesmo tempo, 2
culpabilizagio do professor pelos problemas de natureza complexa que
envolvem todo o contexto educacional e escolar e que estdo na raiz do
fracasso do aluno e da escola. (LIBANEO, FREITAS E SILVA, 2018,
p.138).
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Ariza e Toscano (2001) apontam que o conhecimento profissional se organiza em
torno dos conteudos das disciplinas, atribuindo um papel secundario a aqueles saberes e
habilidades mais relacionados com a pratica docente. No entanto, os professores
desenvolvem um conhecimento tacito relacionado com os processos de ensino-
aprendizagem, que conduz sua conduta em sala de aula.

Ao utilizar o saber-fazer tacito, que ¢ apontado como; concreto e irrefletido,
baseado na légica do pensamento cotidiano, pode-se resultar em uma significativa
simplificacio do conhecimento profissional impedindo os professores de abordarem
seriamente a complexidade dos processos de ensino-aprendizagem das disciplinas. Ja o
conhecimento profissional (académico e disciplinar) dos especialistas possui caracteristicas
epistemoldgicas claramente distintas do saber tacito. Apresenta-se como um conhecimento
consciente, abstrato e racional, baseado na légica da disciplina, com foco nos produtos da

ciéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos dados coletados na pesquisa realizada mostra que na Rede Estadual
de Ensino de Goias se reforga a ruptura entre professores regentes e peritos em educagio,
com o agravamento da fragmentac¢ao do trabalho realizado e intensifica¢do das relagoes de
poder baseadas em uma concepgao neoliberalista de educacao.

O carater de provisorio passa a ser o principio que organiza o trabalho pedagégico
na rede estadual de Goias, e poe em questdo a ideia de qualificagdo profissional. Nao é mais
o diploma que confere a qualificagdo para exercer o trabalho pedagdgico, fazendo jus a uma
legislacdao a ser seguida. A organizacdo do trabalho docente aponta para o “ajeitamento”
dentro das escolas de modo a fazer arranjos entre professores com formagao das mais
diversas areas assumindo aulas que nao sio de sua area de formagdo o que provoca a
precarizacao do trabalho, pois, dentre outras mazelas o torna sujeito a permanentes
avaliagdes de desempenho sem que as condi¢des em que o trabalho é realizado sejam
reformuladas, sem que maiores investimentos sejam realizados.

Os professores da rede estadual de ensino convivem com a incerteza em relagiao a
manuteng¢ao de seus postos de trabalho, convivendo com auséncia de concursos publicos,
com salarios abaixo do piso nacional da carreira, frequentemente sem a formagao adequada

para a profissao docente o que perante a lei ¢ um professor leigo.
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- XXXITI -

O MOVIMENTO “ESCOLA SEM PARTIDO” SOB O
PRISMA FRANKFURTIANO

Renata Peres Barbosa
(UFPR/ re_pbarbosa@hotmail.com)

Monica Ribeiro Silva
(UFPR/ monicars03@gmail.com)

O atual contexto historico tem demonstrado avangos na agenda conservadora, como
¢ o caso do movimento da “Escola sem partido”, que pde em risco o préprio sentido da
formacao escolar. O programa tem se apresentado nos debates educativos, na defesa de uma
suposta neutralidade na educacio, contrarios ao que denominam de “doutrinagao” dos
estudantes. A defesa é de que a atividade educativa bem como o trabalho docente devem se
pautar em uma perspectiva técnica e neutra, em que o professor atua como mero instrutor.

O que ocorre, é que 0s pressupostos desse movimento representam uma critica aos
proprios principios formativos e emancipatérios, uma ameaga a escola e a educagido
democratica ao inviabilizar suas potencialidades criticas.

Nesse sentido, propomo-nos, neste artigo, realizar uma analise critica dos
pressupostos do movimento “Escola sem partido” e refletir sobre as implicagoes e os limites
decorrentes desse movimento impostos a educagao escolar. Utilizaremos como fontes os
projetos de lei aprovados e em tramitagao nas esferas Federal, Estadual e Municipal,
compreendidos entre o periodo de 2014 a 2018. Trata-se de um estudo bibliografico, que
busca tensionar em nivel conceitual as proposi¢des dispostas pelo movimento “Escola sem
Partido”, tendo como referencial de analise a Teoria Critica da Sociedade, subsidio impar na
analise radical dos problemas semiformativos e semiculturais da sociedade capitalista
globalizada na qual vivemos.

Ao considerar que o movimento tem ganhado forca através da tramitacao de projetos
de lei e adentrado nos debates escolares, tal debate incide diretamente sobre temas caros 2a
educagao com implicagoes a escola, envolvendo discussoes acerca da fungao social da escola,

do curriculo escolar, do papel do professor, entre outros. Ambicionamos sustentar que tais



154

pressupostos legitimam praticas de esvaziamento das potencialidades formativas no interior
das escolas, exaurindo os conteudos objetivos necessarios para a resisténcia aos modos de
dominac¢ao do mundo administrado, podendo aprofundar ainda mais os problemas que ja
existem na formacao educacional. (formac¢ao administrada no nivel do controle)

Trata-se de um campo minado que vai ao encontro da preservagao e conformidade
com o Jstatus quo e merece ser refletido. Na valorizagio do carater técnico e adaptativo da
educagio, salientamos que a auséncia de mediagao critica deixa a escola exposta aos ataques
conservadores, numa cumplicidade aos mecanismos de discriminagdo, contrario do que se
almeja qualquer atividade formativa. O resultado ¢ a desvaloriza¢ao da escola e do trabalho
educativo, a negacao da escola e seus potenciais formativos.

Os filosofos frankfurtianos problematizam as agudas contradi¢es da sociedade atual
que, em tempos de esclarecimento, ainda reproduz miséria, barbarie, em um processo de
frieza e embrutecimento dos sentidos. Na sociedade administrada, os modos de
representacao do mundo sao mediados por modos de dominagao, em que se exacerba o
empobrecimento do espirito, intensificando o estado de nao-liberdade. Dessa forma,
percebemos, com esses autores, que as praticas formativas sio consentidas por uma
racionalidade instrumental que limita a capacidade autorreflexiva e impede a realizagdo de
uma praxis fundada numa racionalidade objetiva e critica, predominando o que o filésofo
Theodor Adorno denominou de semiformacio.

Na Teoria da Semiformagao (2010) Adorno sinaliza o carater pragmatico da educagao,
que nao estabelece os vinculos da crise da formagao cultural com a realidade pedagogica.
Como se pode notar, “os individuos, tanto cognitiva quanto afetivamente, sio educados para
subordinarem-se ao processo de semiformagao que impinge a exaltacio da adaptagao e do
conformismo, ou seja, das consciéncias felizes, em vez do discernimento e do
inconformismo” (PUCCI; ZUIN; LASTORIA, 2010, p. 05). Desprover o pensamento de
seus instrumentos necessarios para constitui¢ao do conhecimento, tomar a dimensao pratica
da educacio como fim em si mesma, sem considerar os obstaculos culturais, contrasta com
as expectativas de uma experiéncia formativa. Sob a égide da razao instrumental e da
semiformacao, o esforgo pedagdgico para responder aos anseios formativos nao pode tomar
a verdade e o conhecimento como fic¢ao. Nos limites do dado, a educagao segue limitada a

autopreservagao, a adaptagao.
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- XXXTIT -

ORGANIZACAO CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO
A PARTIR DOS PROJETOS DE REESTRUTURACAO
CURRICULAR (PRC) NO AMBITO DO PROGRAMA
ENSINO MEDIO INOVADOR (PROEMI)

Roberta Freire Bastos

INTRODUCAO

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi criado em 2009 pelo Ministério
da Educacio (MEC) e estabelecido pelo Parecer CNE/CP n. 11/2009. Sua finalidade foi
apoiar e fortalecer os sistemas estaduais de educa¢ao na ado¢ao de propostas curriculares

inovadoras nas escolas de ensino médio nao-profissionalizantes.

A perspectiva de organizacao curricular apresentada no Documento Orientador do
ProEMI pressupunha a possibilidade de articulagio interdisciplinar voltada para o
desenvolvimento de conhecimentos diversos e propunha um processo dinamico,
participativo e continuo, capaz de estimular novas formas de organizacao das disciplinas
articuladas com atividades integradoras, a partir das interrelaces existentes entre os eixos
constituintes do ensino médio, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para essa
etapa do ensino, ou seja, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura (BRASIL, 2009).

O Projeto de Reestruturagao Curricular (PRC) constituiu-se em uma das a¢bes para
operacionalizacio do ProEMI. Por meio deste documento as escolas deveriam especificar os

macrocampos contemplados, os tipos de atividades, os objetivos, as metas e os investimentos da

unidade de ensino em conjunto com a Secretaria estadual de Educagao.

No ambito da pesquisa “Programa Ensino Médio Inovador: condi¢bes de trabalho e
formacio docente”, é objetivo deste texto € apresentar um recorte dos dados referentes a elaboracio
dos PRCs nas escolas que fizeram parte da amostra da pesquisa, sob o ponto de vista da participacao

dos/as trabalhadores/as na elaboracio da proposta curticular.
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ASPECTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Do ponto de vista epistemoldgico, a pesquisa se debrugou sob a analise cognitiva de
politicas publicas, referenciada em Muller e Surel (2002). Essa abordagem refor¢a a
necessidade de apreender as politicas publicas como matrizes cognitivas e normativas, o que
significa constituir sistemas de interpretacao do real, no interior dos quais os diferentes atores
publicos e privados poderao inscrever sua agao (MULLER; SUREL, 2002).

Muller e Surel (2002) destacam que o atual desafio da pesquisa é o da constituicao de
um quadro de analise sistémica da agao publica que ultrapasse os limites da abordagem
sequencial, que apontava para um tipo ideal de agao publica. De modo contrario a abordagem
sequencial, os autores consideram que uma politica é, 20 mesmo tempo, um constructo social
e um constructo de pesquisa e, por isso, coloca problemas dificeis de identificacio e de
interpretacdo. A politica publica é concebida, entio, como “um vasto processo de
interpretacao do mundo”, porque ela permite aos atores “compreender as transformagoes
de seu contexto” (MULLER; SUREL, 2002, p. 50).

Os primeiros procedimentos metodologicos consistiram no levantamento da
producdo académica sobre o ProEMI no periodo de 2011 a 2016 no banco de teses e
dissertagoes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e
em artigos cientificos encontrados no Scielo e no levantamento in loco dos dados referentes
aos recursos financeiros enviados pelo FNDE ao estado do Espirito Santo.

Em seguida, o grupo de pesquisa realizou estudos de caso em 5 escolas de ensino
médio da rede estadual do Espirito Santo, selecionadas a partir de dois critérios: a escola ter
implantado o ProEMI em 2012 (ano que deu inicio no estado) e de localizagao (uma escola
no norte do estado e outra no sul; trés escolas localizadas na Grande Vitoria). A definicao do
numero de escolas (cinco) ocorreu em consonancia com o objetivo de realizagao da pesquisa.

Apbs o levantamento das escolas que cumpriam esses requisitos, foi realizado o
sorteio. Durante o periodo de 4 anos da pesquisa, foram coletados uma ampla gama de dados
de cada escola, incluindo histérico, matricula, quadro de professores; estrutura fisica etc.
Adematis, foi aplicado um survey entre os professores e pedagogos de cada escola com a
aplicacao de 120 questionarios.

Realizou-se também entrevistas semiestruturadas com os diretores e pedagogos que
coordenaram o ProEMI nas escolas, além de entrevistas com técnicos do MEC e da SEDU
que estiveram na formulac¢ao e execucao da politica. Ainda no campo institucional de cada

escola, apds andlise do swrwey, houve a realizacdo de 5 grupos focais com professores e
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pedagogos, com roteiro especifico, a fim de cobrir algumas lacunas ainda existentes. Em
relacdo a analise documental, foram estudados os documentos orientadores do ProEMI e os

PRCs de cada escola, cuja apresentacao mais detalhada segue na se¢do seguinte.

ANALISE DA ELABORACAO DOS PRCS A PARTIR DA PARTICIPACAO
DOCENTE

O detalhamento das atividades foi submetido a uma analise de conteddo (BARDIN,
1977), por meio de categorizagoes, para a verificacdo do nivel de flexibilidade, dinamicidade
e contemporaneidade do curriculo.

De acordo com os dados dos survey, em um primeiro momento de avaliagdo do
programa, 23% afirmaram que as metas previstas para os PRC’s foram cumpridas, enquanto
52% disseram nao saber. A principio, esses dados ja apontam para uma possivel rotatividade
dos profissionais ja conhecida na realidade da educagio brasileira.

No que se refere aos trabalhadores docentes, do universo pesquisado, 32,3% dos
entrevistados atuam como professores temporarios, mas mais da metade dos respondentes
nao puderam avaliar a execu¢ao dos PRC’s. A principio, inferiu-se que, mesmo como
professores efetivos, ¢ possivel que haja uma rotatividade grande dos docentes entre as
instituicoes. Porém, mesmo nao participando da elaboragao dos PRC’s, 47,4% afirmaram
que a institui¢ao disponibiliza espago para reunides e debates, enquanto 37,7% ndo souberam
responder.

Os dados do survey, no que diz respeito ao trabalho docente, mostram que a
promog¢ao de mudangas nas formas de organizagao curricular para o ensino médio devem
ser articuladas a politicas de valorizagao profissional, pois a elaborag¢io e efetivacio dos PRCs
depende também de um corpo docente que faga parte dessa proposta e tenha condi¢oes de

se envolver no compromisso de coloca-la em pratica.
CONSIDERACOES FINAIS:

O ProEMI possui problemas dificeis de identificagdao e de interpretacao, conforme
Muller e Surel (2002) caracterizam a configura¢ao da politica publica no século XXI, mas a
diversidade de dados alcangados na pesquisa proporcionaram importantes apontamentos. As
analises dos PRCs e dos dados sobre sua organizagao (entrevistas e survey) demonstram que

essa proposta de redesenho curricular teve uma boa aceitagao discente, promoveu ampliagao
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da carga horaria para 07 horas, a realizacio de oficinas, a promog¢ao do habito da leitura,
entre outras experiéncias positivas. Por fim, os dados mostram o quanto escolas que
pertencem a mesma rede de ensino possuem realidades, condi¢cdes e maneiras distintas de

transformar uma mesma politica.
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- XXXIV -

A BONITEZA E O ABRACO, DOS SABERES & SONHOS,
DAS PRATICAS & PARTILHAS DA ELABORACAO DA
PROPOSTA CURRICULAR DA REDE DE EDUCACAO

INFANTIL DE NILOPOLIS/R]

Roberta Guimaries
SEMED/ Nilépolis
robegui@gmail.com

O objetivo desta comunicagao é relatar a boniteza e 0 abrago das experiéncias acerca do
trabalho desenvolvido ao longo do ano letivo de 2018 dos saberes & sonhos, das praticas &
partilhas da elaboracao da proposta curricular da Rede Municipal de Educacao Infantil (EI)
dentro dos campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
municipio em Nilopolis. Justifica-se pelos debates e as consultas publicas da BNCCdesde
sua homologacao e publicagao em 20 de dezembro de 2017 no Diario Oficial da Unido. Logo
em seguida, iniciamos o didlogo entre a Secretaria Municipal de Educa¢ao (SEMED) co e
para as Unidades Escolares (UEs) que atendem essa primeira etapa da Educaciao Basica.
Nesse caminho, a Superintendéncia de Ensino da SEMED em conjunto com equipe da EI
da SEMED planejaram com os gestores, os docentes e equipes técnico-pedagdgicas uma
agenda de oito (08) encontros em 2018, dentre eles dois (02) dias foram reservados para o
dia D da BNCC na rede de ensino. Foram momentos planejados e ricos de aprendizagens
que objetivaram o estudo, a formagao continuada em servigo e a organiza¢ao do arranjo
curricular a ser adotado na rede publica da EI. Inicialmente, entendemos o curriculo como
um documento que direciona o trabalho politico-pedagdgico nas escolas, que se configura a
partir de uma compreensao de sociedade e almeja formar intencionalmente individuos numa
determinada dire¢do, ao levar em consideragio, compreendemos que todo curriculo aponta
para um ser humano a ser formado para uma determinada sociedade. Entao, foram feitas
perguntas chaves na elaboracao curricular: Que criangas fazem parte do nosso cotidiano

escolar de Nil6polis? De que familias, contextos familiares sio oriundas? Que valores sociais
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elas demonstram? Que infancia ou infancias tém na atualidade? O que sao os campos de
experiéncias da BNCC? O que essas reflexdes tém a ver com a pratica docente? De que
forma podemos garantir a efetivacao do que foi almejado com os direitos das aprendizagens
infantis ea identidade dessa primeira etapa da Educagao Basica no curriculo e no dia a dia da
EI? Toda elaboracao da Base da EI foi resultado de discussoes em torno das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (DCNEIL, 2009), debatidas em cinco (05)
audiéncias publicas ocorridas em diferentes regides do pafs, sendo aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educac¢io em 2009 (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolu¢io CNE/CEB n°
05/09). Elas defendem que a organizacio das acbes educativas seja orientada pelos
professores reconhecendo o protagonismo das criangas de cultivar sua curiosidade e ter
acesso a apropriacao, renovacao e articulagio de conhecimentos (OLIVEIRA, 2017). O
curriculo, conforme as DCNEI(2009)foram concebidas como: “... um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade” (Resolugao
CNE/CEB n°05/09 artigo 3°). Essa concepcio de cutriculo que coloca o processo curticular
na articulagdo das experiéncias infantis e saberes sistematizados afasta-se tanto de uma
transmissao unilateral do conhecimento pelos adultos quanto de uma visao de que criangas
devem acessar apenas o que suas culturas infantis lhes apresentam. A intengao é garantir a
imersao das criangas em praticas culturais onde interagem com seus professores, com seus
companheiros de idade e outros parceiros adultos. Foram, portanto, outras perguntas chaves:
Qual deve ser o primeiro movimento docente na escrita dos objetivos curriculares? Que
saberes e experiéncias infantis devem ser relevantes no planejamento docente? Como
aproximar e garantir a participagao das familias no contexto escolar? Qual a contribui¢ao
deles para o curriculo EI? Foram, entdo, com esses e outros questionamentos que pensamos
nosso arranjo curricular em conjunto com as Unidades Escolares que atendem essa primeira
etapa, onde a crianca ¢ o centro do planejamento e do curriculo, de acordo com as
orientagdes da BNCC EI. Vimos que os campos de experiéncias, nao devem ser analisados
como areas isoladas de conhecimento (como preconizado anteriormente), mas uma
organizagdo interdisciplinar por exceléncia, que devem oferecer as criangas oportunidades de
atribuir um sentido pessoal aos saberes e conhecimentos que vao sendo a elas articulados
como uma rede e construidos na complexidade e transversalidade dos patriménios da
humanidade (OLIVEIRA, 2017). Com isso, quem deve ser o centro do planejamento e o

que deve ser priorizado? As criangas e suas experiéncias sio vistas como o foco do fazer
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pedagogico; valorizar os seus diferentes ritmos, desejos e necessidades; evidenciar as
experiéncias infantis, a crianca como um sujeito situado no seu tempo e na sua cultura
portador das suas historias; valorizar suas brincadeiras e interagdes, N0 como um recurso,
mas como um processo de aprendizagem; aproximar a escola da wida, por meio de um
processo da valorizagao do sizples, de encontrar o que ha de melhor no cotidiano escolar
para atingir os objetivos propostos e melhor avaliar o desenvolvimento infantil, com
anotacoes, fotos, falas das criancas e etc. Fizemos a leitura de varios textos, como “A base
nao ¢ curricnlo” (CASTRO, 2018), além de textos de autores que fundamentaram nossa escrita
como: FILHO (2018) e OLIVEIRA (2018). Dividimos momentos de estudo e escrita com
as Orientadoras Pedagogicas, outros diretamente com os profissionais da EI nas escolas.
Elaboramos um roteiro de escrita do arranjo curricular e dividimosas escolas para cada um
dos cinco campos de experiéncias da BNCC. Nessa divisio tivemos escolas parceiras
daescrita curricular dentro dos campos. Com isso, todo trabalho e nomenclatura dessa etapa
foram pensados e organizados de forma diferenciada, como por exemplo, as salas de aula,
como salas de atividades; a avaliagao infantil como registros descritivos; os diarios de classe
como agenda de frequéncia escolar; as aprendizagens como experiéncias; o planejamento
diario dos educadores que possam alinhavar a especificidade dos campos de experiéncias da
Base com os saberes e os desejos infantis mais os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas,
enfim, um conjunto de saberes e praticas que valorizem os modos, os tempos e 0s espagos
da EI. Fizemos devolutivas aos profissionais e no momento estamos colocando em pratica
esta proposta, no inicio do ano letivo, seguida de nova avaliagio dos profissionais e com
vistas a publicaciao do curriculo da EI de Nilépolis. Esperamos que esse trabalho mantenha
o dialogo no coletivo, provoque novas reflexoes, suscite diferentes produgoes, pois 0 mesmo
nao se encontra fechado em uma grade curricular, mas sim, aberto ao didlogo e em constante
movimento para a descoberta de novas experiéncias, estratégias, recursos e ajustes que forem
necessarios no cotidiano escolar e na proposta curricular da rede. Por fim, confiamos em
nossos propositos de trabalho na Educacao, tao disputada em nosso tempo e apostamos na
corresponsabilidade dos processos em rela¢do aos profissionais que conosco partilham sonbos

¢ praticas, bonitezas e abragos.



163

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacao ¢ a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acesso jun. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacio. CNE/CEB. Resolucio n° 5, de 17 de dezembro de 2009.
Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI)— Brasilia:
MEC/SEB, 20009.

CASTRO, M. H. G. de A BASE NAO E CURRiCULO.Disponivel no Portal da Base/
MEC: http://basenacionalcomum.mec.gov.bt/a-base-em-movimento/attigos/516-a-base-
nao-e-curticulo Acesso fev. 2018.

FILHO, A. G. L.(org.) e et. al Diretrizes Pedagogicas da BNCC para Educagao Infantil,
2018 (no prelo).

OLIVEIRA, Z. de M. R. de. Campos de experiéncias: efetivando direitos e
aprendizagens na educagio infantil / Ministério da Educacdo. — Sao Paulo: Fundacio
Santillana, 2018.

. Base nacional comum e avalia¢ao nacional da educacio infantil: desafios para
a formacio docente. Disponivel em  http://www.ptimeirainfancia.org.br/wp-
content/uploads/2015/10/mesa02_zilma_uspl.pdf Acesso mai. 2017.

PREFEITURA MUNICIPAL DE NILOPOLIS/SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO (SEMED). Diretrizes Pedagégicas e Cutriculares da Educagio Infantil
— Curriculo em Movimento:o conhecimento pensado-praticado. Nilopolis, 2013 (no
prelo).



164

- XXXV -
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INTRODUCAO

A educacio tornou-se bastante discutida em meados do século XXI, de modo a tornar
ainda mais evidente a importancia do aprendizado para a sociedade, visto que a educagao ¢é
o caminho para assegurar a todos a forma¢ao comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e o meio imprescindivel para progredir na sociedade. (Lei n°9.394/ 96 Art. 22).

Atualmente, a discussao esta acerca de como transformar a educa¢ao comum em algo
diferente, no modo de como passar o conhecimento e como educar da melhor forma. O
MEC langou no dia 16 de setembro de 2015 a proposta de um curriculo nacional Gnico para
a educacao basica, um ponto crucial para o avanco da educacdo brasileira, pois dara
orientagdes diretas e precisas sobre o conteudo do ensino basico, visando assim, a melhoria
do sistema de ensino brasileiro.

Curriculo sio os conteudos a serem ensinados e aprendidos, os planos pedagdgicos
elaborados pelos professores, escolas e sistemas educacionais, além dos objetivos a serem
alcangados por meio do processo de ensino. (MOREIRA; CANDAU, 2007, p.18). Portanto,
curriculo escolar é aquele que ira direcionar os profissionais da educagiao durante o ano,
apresentando os elementos fundamentais que precisam ser ensinados em cada area de
conhecimento, ou seja, os assuntos a serem abordados, os conteidos programados e as
atividades que serio desenvolvidas em sala de aula. E um método antigo, por isso a
necessidade de aprimora-lo para transforma-lo em uma ferramenta mais eficaz no sistema de
ensino, que possibilite medir a qualidade do aprendizado nacional.

A educagdo é um bem comum para todos independente das diferencas e é preciso
saber respeitar a pluralidade que ha nos sistemas de ensino, portanto, faz-se necessario

trabalhar as inovagbes curriculares para que as mudangas sejam feitas de forma a
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compreender o ensino basico e as diferentes culturas existentes na sociedade brasileira. De
acordo com Delors e Eufrazio (2013, p. 6) “A educagao pode ser um fator de coesio, se
procurar ter em conta a diversidade dos individuos e dos grupos humanos, evitando torna-
se um fator de exclusdo social”.

No ano de 2004, com o Decreto 5.154, a articulagdo entre ensino profissional volta a
se integrar ao ensino médio. Anos depois o parecer n°7 de 2010 do Conselho Nacional de
Educagao estabelece: “A Educagao Profissional e Tecnoldgica, no cumprimento dos
objetivos da educacao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacio e
as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, e articula-se com o ensino regular e
com outras modalidades educacionais”. (CNE/CEB, 2010).

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 86), propde a integracao curricular “[...] no
sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica e
cientifico-tecnolégica”. Portanto, a constru¢do de um curriculo integrado pressupoe a
preparacgao para o trabalho e o exercicio da cidadania, superando assim, a exclusao de alguns
grupos e divisao de escola para trabalhadores e escola para dirigentes.

O presente artigo teve como objetivo conhecer e compreender o papel do educador
diante do curriculo escolar voltado para educagao profissional no Brasil. Levando em

consideragao a importancia do papel do professor para o processo de ensino e aprendizagem.

MATERIAL E METODOS

Buscou-se analisar, por meio de revisao bibliografica, concep¢oes de curriculo e
algumas caracteristicas da docéncia e de praticas que podem auxiliar o docente e os

educandos, como por exemplo, a pratica da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente artigo vem refletir e agucar a discussio sobre concepgoes de curriculo,
relacionando a pratica pedagdgica e analisar que conteudos devem ser priorizados na
educagiao profissional, bem como o papel do educador na organizacio e execu¢ao do
curriculo com vistas a promover o desenvolvimento humano e profissional de seus alunos,
os conhecimentos e a cultura.

O curriculo enquanto pratica pedagdgica na escola deve proporcionar ao educando a

ampliacdo de seus conhecimentos de mundo, o desenvolvimento da criticidade para
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compreender a realidade que esta inserido e transforma-la. O conhecimento busca a pratica
e a escola precisa ser um espaco de efetivas agOes educativas que promovam uma
aprendizagem significativa, discussoes de ideologias representativas de diversos segmentos
sociais e politicos, favorecendo o desenvolvimento de agdes conscientes e o respeito a
diversidade de culturas e saberes. Assim, Moreira e Candau (2007, p. 28), concebem o
curriculo como “[...] um conjunto de praticas que propiciam a producio, a circulagiao e o
consumo de significados no espago social e que contribuem, intensamente, para a constru¢ao
de identidades sociais e culturais. [...].”

Ao discutirmos sobre curriculo ainda ¢ comum sua concep¢ao como documento
padronizado e pronto, que dispoe sobre os conteudos a serem ensinados na escola seja ela
voltada para a formagao profissional ou nao, repassados aos alunos sem qualquer alteragdo e
pouco se debate nas reunides pedagdgicas, e formagoes continuadas de professores sobre
sua constru¢ao e implementagao. Entretanto, a compreensao de curriculo vai além de um
mero documento norteador.

O trabalho escolar é o elemento necessario para o desenvolvimento humano na
educaciao de forma a constituir estruturas mais igualitarias e menos seletivas. O processo
educativo deve considerar um conjunto de fatores tais como cultura, diversidade e
conhecimento que aplicados na elabora¢iao do curriculo seja satisfatorio no processo de
aprendizagem.

A proposta de um ensino médio integrado ao ensino profissional precisa apropriar-se
da ideia de interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento da base comum, propostas
pelas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, e das disciplinas especificas do curso
técnico, estabelecendo objetivos de aprendizagens comuns e a problematizagao dos
fenomenos, concebendo a educagio como direito de todos, que proporciona ao ser humano
o acesso aos conhecimentos construidos pela humanidade, a cultura e as mediagdes
necessarias para trabalhar e produzir a existéncia e a riqueza social.

O papel do professor diante do curriculo escolar ¢ fundamental, o educador deve
conhecer a sua autonomia diante dos conteudos relacionados no curriculo, buscando, dessa
forma, garantir que o processo de ensino e aprendizagem seja efetivado. Sobre a
responsabilidade do professor em relagao ao curriculo escolar, Moreira e Candau (2007, p.
19), enfatizam que o professor “é um dos grandes artifices, queira ou nao, da construcao dos
curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula”. Dessa forma, o docente deve
buscar conhecer e participar criticamente das discussoes, visando o melhor para o processo

de ensino e aprendizagem de seus alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das concepgdes e praticas docentes relacionadas ao conhecimento escolar na
educagio profissional, é possivel fazer algumas considera¢ées em relagdo a pratica docente.

Discussoes sobre curriculo e suas possibilidades podem contribuir para a pratica dos
professores, uma vez que, conhecendo sua autonomia diante do conhecimento escolar, o
professor pode promover uma melhor interagao entre os conteidos e os alunos, valorizando
diversas culturas e proporcionando relagoes sociais e intencionadas dentro da escola.

Nesse sentido, cabe destacar a importancia de promover mais discussdes entre
professores e equipe pedagogica visando uma melhor compreensao de todos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem para construir o curriculo escolar.

Ressalta-se ainda a importancia da pratica da pesquisa por parte dos professores, uma
vez que, pode contribuir para que o docente torne-se mais critico e reflexivo em relagdo a
sua pratica, buscando ainda, novas abordagens para os contetidos que esta lecionando,
podendo tornar as aulas mais significativas para os alunos.

E, sabendo das contribuicées de conhecer o curriculo escolar, é necessario incluir essas
discussoes nas formacdes continuadas de professores e reunides pedagogicas, a fim de
proporcionar aos educandos, situagoes de aprendizagem significativas, tempos e espagos
com significados variados, construindo conhecimento cientifico e tecnologico, mas também
posicionamento critico e politico de compreensao e atuagao na sociedade, construtor de
cultura e conhecedor de diversas culturas produzidas pela humanidade, promovendo assim,

a formacao humana do individuo.
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Este estudo tem por mote refletir sobre a gestio democratica no ambito da escola e
os principios norteadores estabelecidos pela legislagao vigente. Nesta esteira, corrobora a
implementag¢ao de projetos em sala de aula, na perspectiva de renovar a pratica pedagdgica
estabelecendo leituras-releituras-interpretagdes-reinterpretacdes para o trabalho didatico a
guisa de um curriculo integrador. Parte-se do pressuposto de que o trabalho com projetos
pode ressignificar o ensinar como agao democratica na autonomia docente e discente. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que parte da analise documental de 230 projetos
da Secretaria de Educacio de Santos/SP e de entrevistas semiestruturadas com 20
professores no ano de 2017. Os resultados indicam o aporte que os projetos dao vinculando
a proposta a a¢ao democratica na escola rumo a emancipagdo dos sujeitos e a
profissionaliza¢do docente. Ademais, promove a dialogicidade, conferindo vez e voz aos
discentes, pela aprendizagem participativa, dinamica, significativa e humanizada e aos
professores possibilidades de tecer praticas pedagdgicas inovadoras e interessantes. A gestao
democratica € fruto das lutas histéricas dos educadores. Gravita os marcos legais da educagao
no Brasil, tratada na Constitui¢ao Federal (BRASIL, 1988), no artigo 200, inciso VI: “gestao
democratica do ensino publico como um dos principios sob os quais o ensino brasileiro deve
ser ministrado. Em consonancia com o artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

(BRASIL, 1996). Portanto, este estudo aporta-se em concepgoes teoricas, referenciadas por:
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Abdalla ( 2010); Hernandez (2000); Libaneo (1996) e Freire (2011), que dialogam com os
preceitos legais para sustentar que a escola é o “locus” do ensino, mas também de relagao
democratica participativa, onde a gestao, professores, pais e alunos decidem juntos o rumo
da escola, por meio do Projeto Politico-Pedagdgico “o norte das a¢des pedagogicas” e dos
projetos realizados pelos professores no interior da sala de aula, criando com isso, “sua
propria identidade” (ABDALLA,2010). Construir um ambiente democratico nao ¢ uma
tarefa facil e, por esta razao, “uma gestao participativa também ¢ a gestao de participagao”
(LIBANEO, 1996, p. 2000) , ¢ formar cidadaos ativos, na maioria das escolas publicas, com
espacos que promovam dialogo para participagao e reflexdo critica, desenvolvendo nos
alunos capacidades criticas, de resolver problemas, de ser protagonista de seu conhecimento
e conferir vez e voz dos alunos em sala de aula (FREIRE, 2011). Assim, a aula torna-se mais
prazerosa e democratica. Nesta concepgdo, ver os jovens como cidaddos que podem
contribuir para o fortalecimento da democracia na medida que melhoram suas capacidades
a partir dos conteudos escolares, que aproximam de seus interesses, si0 aspectos centrais
que afirmam a inser¢ao destes alunos na vida democratica com mais didlogo, analise critica
da informacao, tomada de decisGes coletivas, inclusao, respeito ao outro e a busca do bem
comum, esse exercicio comeca na escola e ¢ defendido por Freire (2011), tornando o
professor um gestor democratico. Alguns autores como Hernandez (2000), realizam estudos
acerca do trabalho com projetos, discutem essa visio educativa com propostas que
aproximam o conteddo dos alunos, tornando-os protagonistas de seus saberes. Neste
sentido, o trabalho proposto por projetos desenvolvidos pelos professores seria um passo
para se estabelecer esta agdo democratizada na sala de aula, a medida que os alunos adquirem
experiéncias de participagao no coletivo e com isso melhoram suas habilidades para tomar
decisoes, convivendo com a autoria de suas acoes (HERNANDEZ, 2000), nos processos
estabelecidos em aula. A metodologia, de abordagem qualitativa, em um primeiro momento,
utiliza-se de um estudo documental, que analisa os projetos, desenvolvidos por professores,
vencedores em um certame, intitulado Prémio Educador Santista (de 2009 a 2017) e reflete
sobre a a¢ao docente e sua valorizagio (GIL, 2008). Realizou-se um estudo preliminar, de
230 projetos inscritos e estes foram compilados em uma planilha, constando: Nome do
Projeto, Niveis de Ensino: Educacao Infantil, Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano), Ensino
Fundamental II (6° a0 9° ano), Educagao de Jovens e Adultos — Ciclo I e Ciclo 1I; Publico
Alvo. Em um segundo momento foram realizadas entrevistas semiestruturadas, com 20
professores, que tiveram seus projetos selecionados em 2017e transcritas sob o conceito

teérico de Bardin (2009). O intuito era de verificar: os motivos de se trabalhar com projetos;
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as dificuldades docentes frente a essa metodologia; as questdes do professor com a pesquisa;
se houve participagdo em formagdes especificas com apoio na execug¢ao de projetos. Quanto
as entrevistas semiestruturadas, “quanto aos motivos de se trabalhar com projetos”,
observa-se pelas similitudes das respostas, o fato deste trabalho aproximar o aluno do
conteudo, pelo protagonismo e autonomia que desenvolve no aluno, justifica-se a linha de
interesse neste trabalho, destacando-se até a emancipacao de agoes educativas destes jovens.

“Quanto as dificuldades em trabalhar com projetos”, as respostas mais recorrentes

,
foram a dificuldade de conseguir sintetizar (relatar) o projeto e organiza-lo com o material
comprobatério. Do questionamento: “Seu projeto faz parte do Projeto Politico-
Pedagogico/PPP de sua escola?” nio constatamos a inser¢ao da totalidade dos projetos,
apenas 12 professores mencionaram que seus projetos encontravam-se no PPP da escola.
“Quanto a formagdo/ profissionalizagdo” ¢é unanime os professores questionados,
manifestarem o contentamento pela pesquisa nos diferentes materiais didaticos e por sempre
buscarem respostas na teoria, fundamentando sua pratica. A discussio sobre a gestao
democratica da escola é ampla e necessaria, pois podemos dizer que no nivel da efetivagao
pode significar participacao no envolvimento das varias instancias da escola, no planejamento
e nas decisOes relativas a instituicao, ou apenas significar representacao, quando ha 6rgaos
colegiados na escola sem efetivo envolvimento ou poder de intervenciao e decisio. Nao
podemos dispersar os interesses coletivos, voltando-se apenas a preocupac¢ao individualizada
e isolada. Nesse sentido, a autonomia passa a ser conquistada a partir da criatividade e da
competéncia em buscar novos caminhos e por meio da articulagdo com a comunidade, indo
para além do instituido. Por fim, no caso do professor, ha a necessidade de uma ruptura com
o modelo hierarquico das relagdes pedagogicas “horizontais” para se “partilhar” novas
acoes e “saberes” (Saul e Saul , 2013, p. 112) que os leve a participagdo e a autonomia como
“praxis”(ABDALLA, 2010), sob o olhar do processo democratico no cotidiano da sala de
aula e da escola, por meio de concepgoes, praticas diversificadas e estratégicas, propostas e
exemplos concretos, como os aqui descritos, estabelecendo uma cultura democratica na sala
de aula a luz da autonomia dos sujeitos, nos processos de elabora¢io-desenvolvimento e

avaliagao de projetos.
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INTRODUCAO

As reformas educacionais implementadas a partitr da década de 1990 estao
conectadas a politica neoliberal e sio representadas pelas agéncias multilaterais (AM)
relacionadas a légica de mercado para garantir a hegemonia econémica e politica mundial,
tais como: Banco Mundial (BM), a Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econoémico (OCDE), Organiza¢ao das Nac¢oes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), entre outras. Para as AM, a educacio seria a saida para a crise do Estado em
prol da eficiéncia e da produtividade

Uma das marcas das reformas educacionais ¢ a qualidade da educagio, um slogan
(SHIROMA; EVANGELISTA, 2014), pois a educagdao deve ser estratégia para redugio da
pobreza, barreira para a produtividade. Mas, na verdade, a qualidade da educagdo é baseada
nos critérios de eficiéncia, eficacia e avaliagao de desempenho para medir as aprendizagens
(avaliagoes externas) e, indiretamente, fomentar a responsabilizagao dos resultados sobre os
docentes.

Para Ball (2002), baseando-se em Carter ¢ O' Neill, a construciao das politicas
educacionais do ponto de vista internacional aponta que as mudangas ocorrem no
movimento entre politica, governos e educacao dos paises ocidentais, indicando como um
dos eixos "a obten¢ao de um controle mais direto sobre o curriculo e a avaliagao" (p. 110).
O curriculo é priorizado nas reformas educacionais, uma vez que “nenhuma politica ou

reforma educacional pode ter sucesso se nao colocar o curriculo no seu centro”" (LOPES,
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2004, p.110). As politicas de alfabetizacio com a publicacio do Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC) assinalaram como objetivo que a alfabetizagao deve
acontecer até o 3° ano do Ensino Fundamental, até os oito anos de idade e a parceria entre
o Ministério da Educagao (MEC) e as secretarias estaduais e municipais cotejando a adesao
das redes de ensino ao programa.

A circulagao de ideias sobre a alfabetizacao ¢ difundida por textos politicos sem
considerar as fronteiras e segue a agenda politica internacional. Assim, este trabalho ¢é parte
de uma pesquisa concluida de mestrado e toma-se como objeto de estudo o Programa de
Reorganizacao Curricular e Administrativa, Ampliacao e Fortalecimento da Rede Municipal de Ensino de
Sao Panlo - Mais Educagao Sao Panlo (2013) sucedida na gestao do prefeito Fernando Haddad
(PT) com foco para as a¢des sobre alfabetizacio, curriculo e discurso da qualidade.

Para tanto, convém problematizar como (se) a reforma cutricular da SME/SP é
influenciada pela agenda politica internacional e nacional da educagdo em relagao a
alfabetizacdo e se adere ao discurso da qualidade da educagido. Destarte, tem-se como
objetivo compreender quais discursos sao propagados pelas AM e pelo PNAIC e (se) estao
alinhados ao programa de reforma curricular e administrativa da SME/SP no que se refere a
alfabetizacdo e como sido retratados em relacdo a qualidade da educagao. Isto posto, a
pesquisa ¢ fundamentada no Ciclo de Politicas (BALL, 1994), considerando os contextos de
influéncia e de produ¢iao mediante a analise documental das produgdes das AM, do PNAIC

e da SME/SP entre 2005 e 2014.

DESENVOLVIMENTO

A reforma educacional da SME/SP reestrutura os ciclos do Ensino Fundamental
para Ciclo de Alfabetizac¢ao (1° ao 3° ano), Ciclo Interdisciplinar (4° ao 6° ano) e Ciclo de
Autoral (7° ao 9° ano) e realiza uma revisao de metodologias e conceitos dos curriculos
propostos (SAO PAULO, 2013), salientando os direitos e objetivos de aprendizagem e a
alfabetiza¢ao como direito social, assim como descarta as Orentagies Curriculares e proposigao de
expectativas de aprendizagem para o Ensino Fundamental — Ciclo I que foram constituidas na gestao
Serra/Kassab (2005-2008) do PSDB e apresentam as Expectativas de Aprendizagem,
selecionadas dentro da possibilidade de aquisicao das aprendizagens. Portanto, as politicas
de curriculo tendem a ser programas de governo, finalizadas pelos mandatos por falta de
tempo para a consolidacdo, ocorrendo um rompimento pedagdgico e administrativo

(DOMINGUES et al., 2000, p. 64).
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A proposta cutricular da SME/SP est alinhada as recomendacoes das AM e as
politicas nacionais, sendo que as politicas municipais devem estar integradas as primeiras a
fim da cooperacdo internacional em educacio (SAO PAULO, 2013), fator reforcado no
Semindrio Didlogos sobre alfabetizacao, leitura e escrita em 2014 com representantes da Organizagao
dos Estados Ibero-americanos (OEI) e do Ministério da Educagao para corroborar o
preceito de alfabetizar até os oito anos de idade, dado que o evento retomou 0 compromisso
do Todos pela Educagao (TPE), criado por um grupo de empresarios para o debate sobre a
educagao apoiado na légica capitalista partindo do discurso da qualidade da educagao
(MARTINS, 2009).

As redefinicbes em dominio pedagégico, curricular e formativo, da reforma
curricular, sio embasadas no documento Elementos Conceituais e Metodoldgicos para Definigao dos
Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizagao (1° 2° ¢ 3° anos) do Ensino
Fundamental e no PNAIC, atrelando a politica municipal em alfabetizagao a nacional, visto
que para a constituicio do Ciclo de Alfabetizagdo (CA), marcos legislativos foram
normatizados com base na melhoria da qualidade da educagcao.

Um dos objetivos da reforma curricular da SME/SP é a melhotia da qualidade social
da educagio pautada na garantia de direitos, utilizando um discurso aparentemente
progressista ¢ democratico de avaliagio para aprendizagem. No entanto, tem como base
indicadores de qualidade e o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB).
Almeja-se a melhoria dos indices das avaliagoes externas, preocupacio da SME/SP, mesmo
porque o PNAIC demonstra a necessidade de avaliagdes periédicas para mensurar os
resultados por meio da Avaliacio Nacional da Alfabetizagdo (ANA). Entdo, a qualidade da
educagio esta associada a politica neoliberal, pois o verificar das avaliagdes externas nao tem
o intuito ingénuo, ja que os dados obtidos podem influenciar novas reformas no que tange a
formacao dos professores alfabetizadores.

Conclusoes

A reforma curricular teve uma relagao intrinseca aos direitos de aprendizagem e ao
PNAIC por ter a frente da SME/SP, César Callegari que patticipou da formula¢do da politica
nacional quando Fernando Haddad fora Ministro da Educagao. A alfabetizagao como direito
foi lancada por meio das formacdes do PNAIC com o abandono das concepgdes do
curriculo anterior, considerando que para reformar o curriculo é fundamental legitimar uma
ideia, sendo que o retratado antes tende a ser apagado, nio que se excluam concepgoes

antecedentes, mas sao desqualificadas.
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A qualidade da educagao ainda que proferida como qualidade social da educagao
nao se desvincula de pautas das AM, muito menos das nacionais, fazendo com que a reforma
curricular tenha um discurso com tom progressista, mas induzida por politicas neoliberais
que tém por objetivo a educagao para eficiéncia e produtividade.

O Estado avaliador associa o desempenho das escolas a politica de bonus que gera
competitividade e rankings. Embora a politica de bonificacio da SME/SP ainda nio esteja
vinculada as avaliagbes externas, mas, principalmente, a assiduidade, ha uma tendéncia de
avaliar o desempenho dos professores, exclusivamente, por meio desses dados, promovendo
formagoes para adaptar os docentes a reforma, fato que interfere na autonomia pedagogica

dos professores.
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INTRODUCAO

A Educacio Fisica escolar no Brasil ¢ disciplina curricular obrigatéria (LDB) e sua
implementacao nas escolas ocorre ainda segundo diferentes perspectivas, longe de haver um
consenso. Uma Base Nacional Comum com fixa¢ao de conteddos minimos para o Ensino
Fundamental ¢é previsto desde a Constituicao de 1988, no artigo 210, e sua aprovagao tem
grande impacto na constru¢ao da concepg¢ao de Escola, de Sociedade e da Educagao Fisica,
tendo um papel balizador nas constru¢oes de curriculos e Projetos Pedagogicos nos Estados
e Municipios.

A BNCC ¢é um documento orientador com determinados marcadores sociais,
construido em um contexto social turbulento (mudangas de governo, de técnicos no
Ministério da Educacio, processo de impeachment, etc.) e contraditério, portanto nao é um
documento neutro ou imparcial e seu produto final é questionado por diversos setores da
sociedade, que denunciam a auséncia de debates mais aprofundados e que dialogassem mais
amplamente com a sociedade.

Acolhemos as criticas sobre a constru¢ao da BNCC e o caminho até sua aprovagao,
principalmente em relacdao ao Ensino Médio, as diversas disciplinas que foram tratadas como
secundarias representam um retrocesso na Educacio brasileira. Por outro lado, entendemos
ser importante avaliar o texto aprovado em relacao ao Ensino Fundamental nas Séries Iniciais
na busca de iniciar os estudos comparativos entre esses documentos na busca de estabelecer
didlogos e aprofundar debates para a reformulacdo do curriculo que por ora orienta a rede.

A Educacao Fisica ¢ disciplina central em temas de grande relevancia social como as

discussoes sobre género, sexualidade, preconceitos de etnia, padrées estéticos, entre outros,
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justifica-se assim a importancia de discutir a Educagdo Fisica dentro da BNCC e do Curriculo

Municipal em vigéncia em Sao José dos Pinhais.

REFLEXOES SOBRE A BASE E O CURRICULO

Na atualidade, nota-se o aumento da intensidade dos debates em torno
dos curticulos e das reformas curriculares nos diferentes niveis de ensino
e em diversos paises, motivados pela associagio entre a decisdo curricular
e as formas de controle e regulacdo social. Resumidamente, conforme
Silva (2005), o curriculo ¢ a maneira pela qual as instituicbes escolares
transmitem a cultura de uma sociedade. No curriculo entrecruzam-se
praticas de significagdo, de identidade social e de poder. Nele travam-se
lutas decisivas por hegemonia, por definicao e pelo dominio do processo
de significacdo. (LIMA e NEIRA, 2010. p. 2)

A constru¢ao de um curriculo é um processo de grande impacto social e também um
processo contraditério e repleto de disputas. A Educacdo Fisica Escolar (EFE) no Brasil
passou por mudangas significativas ao longo de sua historia, sofrendo as influéncias dos
contextos socials em que estava inserido (BRACHT, 1999; SOUZA JUNIOR, 2001;
MELLO, 2014; ETO e NEIRA, 2014). Essas teorias passam a influenciar também a
producdao de materiais didaticos, estudos e publicacbes que passam a ser discutidos de
maneira ampla na sociedade, impactando documentos, marcos legais, o cotidiano escolar e o
fazer pedagogico dos professores.

A concep¢io culturalista embasa uma postura/forma/conduta na selecio e
tratamento dos conhecimentos a serem trabalhados em sala e tanto a BNCC como o
Curriculo de Sido José dos Pinhais adotam essa orientacdo em sua perspectiva, no entanto,
ha contradicoes aparentes ou insuficiente tratamento dos conhecimentos/conteidos em
ambos os documentos que dificultam e ou introduzem confusio no aprofundamento desse
debate e na tradugao de agdes com tal abordagem.

A Base elencou importantes elementos da cultura corporal em seu rol de atividades,
e deixa claro no texto que procurou fazer uma sugestao de organizagao dos conhecimentos
de forma a “aumentar a flexibilidade na delimita¢ao dos curriculos e propostas curriculares,
tendo em vista a adequagao as realidades locais” (Brasil, 2017, p. 182). No entanto, a
proposicao de apresentagao desses conteudos segundo a légica das dimensdes do

conhecimento (Experimentacao; Uso e apropriacao; Fruicao; Reflexdo sobre a agio;
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Construcao de valores; Analise; Compreensdao; e Protagonismo Comunitirio) parece
apresentar um quadro infinito de possibilidades (VIANA, 2017).

Na BNCC as unidades tematicas de Brincadeiras e jogos, Dancas e Lutas foram
organizadas em ocorréncias sociais mais familiares (localidade e regidao) as menos familiares
(esferas nacional e mundial). Nas Ginasticas, a organizacao se deu pela sua diversidade e
caracteristicas, que nao ficaram muito claras no documento. As escolhas entre locais e menos
proximos, nacional e mundial, da natureza e urbano parecem dialogar com os principios
culturalistas, no entanto os demarcadores da Ginastica (caracteristicas e diversidades
internas) e do Esporte (Matca, Precisio, Técnico-combinatério, Rede/quadra dividida ou
parede de rebote, Campo e taco, Invasio ou territorial, Combate) parecem dialogar com uma
logica tecnicista.

Na Base as habilidades a serem desenvolvidas pelos conteudos (Objetos de
Conhecimento) foram divididas em anos: (12) 1° e 2° anos; (35) 3° ao 5° ano; (67) 6° ¢ 7°
anos; (89) 8° ¢ 9° anos. O documento nao deixa claro os pressupostos epistemologicos que
embasaram a escolha desses demarcadores temporais.

Além dos Objetos do Conhecimento apresentados, a Base destaca a responsabilidade
dos Curriculos em abordar os conhecimentos transversais que tratam de questoes relevantes,
como educacdo alimentar e nutricional, saide, sexualidade, género, educagao para o
consumo, diversidade cultural, entre outros. (BRASIL, 2017)

Apesar de suas contradi¢Oes aparentes apontadas pelos leitores criticos, ao elencar os
objetivos de aprendizagem e os objetos de conhecimento da Base em comparagdo com o
Curriculo em questao, a BNCC demonstra ser mais ampla, mais abrangente e contempla
discussoes que nao estao atualizadas do curriculo de Sao José dos Pinhais, como a valorizagao
da cultura de Matriz Africana e Indigena, os temas transversais citados, a ampliacao da
perspectiva corporal nas praticas de aventura e nas lutas, por exemplo. Os objetivos de
aprendizagem (habilidades e competéncias na Base) tem varios pontos de convergéncia em
ambos os documentos, mas ha caréncia de defini¢Ges epistemolodgicas e de referéncias mais
claras na justificativa da gradacao dos conhecimentos que se pretendem sob a perspectiva
cultural. A contradi¢ao na apresentacao do texto final da Base deixou duvidas em relagao a
organizagao dos conteudos dificultando a constru¢ao de um curriculo coerente. Em ambos
os documentos ha auséncia da mencao explicita aos enfrentamentos da adaptagio dos
curriculos com a perspectiva da inclusiao das pessoas com necessidades especiais.

Foi possivel perceber que, apesar das contradi¢des da Base, seus pressupostos

apresentam avangos que precisam ser perseguidos na reformula¢ao do curriculo. A Base tem
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um grande potencial na discussao do acesso a uma educagao de qualidade e estudos mais
aprofundados para cercar os possiveis equivocos e langar luzes sobre suas contradi¢oes é de
suma importancia. Compreendemos e frisamos que a efetiva¢ao da garantia do direito a uma
educagiao de qualidade passa, impreterivelmente, pelo investimento em Educagao, pelas
condigdes de trabalho dos professores, pelo investimento publico na valorizagao docente, na
formacao continuada, no financiamento de pesquisas, na efetivacdo da implantacio dos
curriculos em Estados e Municipios, entre outros fatores.

A construcdao da Base e as discussoes para sua efetivagao contam um novo capitulo
da histéria do Curriculo no Brasil, movimentando uma parcela significativa da populagao na
discussao da sociedade que queremos. As tensoes e contradi¢cdes do processo sao marcas da
sociedade desigual em que vivemos, as divergéncias foram marcadas por processos decisorios
conflituosos, com organiza¢ao de espectros da sociedade civil em torno de bandeiras
conservadoras, mas também progressistas. F. necessario ampliar espacos, pesquisas e
qualificar os debates para a promog¢ao de uma cultura de tolerancia, plural e ética.

Este estudo, apesar de timido em relagdo aos seus objetivos, demonstrou ser de
grande relevancia para uma maior apropria¢ao da histéria do Curriculo de Educagao Fisica
no Brasil, uma maior aproximagao com a BNCC, seus fundamentos, sua historia e sua
distingao em relagao ao que ¢é o Curriculo, e por fim, para uma primeira aproximagao com o
curriculo de Sao José dos Pinhais. Recomenda-se, no futuro, que este estudo ganhe maior
profundidade, tomando como objeto as bases epistemoldgicas da BNCC e do mencionado

curriculo, suas estruturas, os aspectos metodologicos e avaliativos.
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INTRODUCAO

A efetividade dos direitos humanos constitui condi¢ao para uma vida digna aos seres
humanos, sem distingdo. Segundo Lazzarini (apud Siqueira Jr., 2016) “no regime
democratico, toda pessoa deve ter a sua dignidade respeitada e a sua integridade protegida,
independentemente da origem, raga, etnia, género, idade, condi¢do econdmica e social,
orienta¢ao ou identidade sexual, credo religioso ou convicgao politica”.

Entretanto, ha que se considerar que um longo histérico de negacao de direitos, e do
entendimento do direito como beneficio somente para alguns, contribuiu para a
caracterizagao do direito a educagdo universal como conquista estruturante de sociedades
democraticas. Cury (2002, p. 247), afirma que “todo o avanco da educagio escolar além do
ensino primario foi fruto de lutas conduzidas por uma concepgao democratica da sociedade”.

A melhoria na qualidade da educagdo se constitui como uma “bandeira de luta”
empunhada por educadores e defendida por alguns segmentos da sociedade civil, porém,
cabe analisar se esta “luta” reveste-se do interesse na defesa da educagao com qualidade como
um direito, e se, dessa forma, pode contribuir para constru¢ao e acesso a uma cidadania

universal.
A EDUCA(;AO COM QUALIDADE COMO DIREITO

Os direitos humanos surgiram como uma possibilidade de maior equilibrio nas

relacbes sociais:
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[...] t3o logo conseguiu apreender-se como uma coletividade |[..] a
humanidade percebeu [...] que o tecido social ndo se constituia como uma
teia de membros iguais. O tecido social era todo marcado por forte
hierarquizac¢io estratificada, onde ocorria grande desequilibrio das forgas
em presenca, onde alguns individuos ou grupos nio s6 se opunham uns
aos outros, como dominavam os individuos ou grupos mais fracos|...|
(SEVERINO, 2014, p. 35, 36)

Assim para que o carater democratico da sociedade seja efetivado ¢ necessario que
os direitos existam nao apenas como texto da lei, mas que sejam parte concreta da realidade
em todos os ambitos.

No Brasil, esse debate vem alcangando mais relevancia, a partir dos anos 80 e 90, por
meio de proposi¢des da sociedade civil organizada e de agdes governamentais no campo das
politicas publicas, visando ao fortalecimento da democracia (PNEDH, 2007, p. 22). Nessa
dinamica, o seu processo de redemocratizagdo trouxe ao cendrio, questdes pertinentes a
cidadania e participag¢ao social, com énfase nos direitos humanos, inclusive a educagao, como
ferramentas contributivas a implementa¢ao da democracia brasileira.

Para tal, fizeram-se necessarios agdes propositivas do Estado, para sua garantia, ou
seja uma intervengao politica concreta para a implementacio dos referidos direitos.
(SIQUEIRA JR., 2016, p. 68)

A importancia da intervengao estatal na garantia de direitos sociais, traz a tona a
questao da educag¢ao como direito social, que requer a atuacado do poder publico para que
seja garantida em um Estado democratico (Capitulo II, Artigo 6°, CF 1988).

Além disso, “a educagao é compreendida como um direito em si mesmo e um meio
indispensavel para o acesso a outros direitos” (PNEDH, 2007. p. 25), portanto, é necessario
que a entendamos como instrumento democratizante, condi¢do para a construgao da
cidadania e a efetivagao da participa¢ao democratica dos individuos.

Na mesma linha de raciocinio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio de 1996,
ratifica como finalidade da educag¢io possibilitar o exercicio da cidadania, quando afirma que
a pratica educativa deve ser “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, com a finalidade do pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho” (LDB, 1996). E importante
considerar a necessidade de que a lei ultrapasse a abstracdao e ganhe concretude social.

Nesse contexto, em que a cidadania é reconhecida como a capacidade de participagao

integral na comunidade, em espagos sociais e politicos de forma consciente, é necessario
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propiciar acesso ao conhecimento e bens culturais historicamente sistematizados, como

forma de despertar a consciéncia dos sujeitos para sua condi¢ao de cidadao.

A educagdo se constitui como um importante meio de acesso aos
bens culturais e um caminho para a emancipagao dos sujeitos, pois
¢ por meio dela que adquirimos conhecimentos necessarios para
melhor participar, de modo autobnomo e consciente, nos diferentes
espacos sociais e politicos e também no mundo profissional.
(SAVELI e TENREIRO, 2012, p. 53)

Portanto, para além de uma obrigacio legal, a educagao com qualidade como um
direito de todos pode ser a “chave de acesso” que permitira a participagao efetiva e consciente
na construcio e na defesa da cidadania e democratizacio real da sociedade.

Torna-se relevante o debate sobre a qualidade em educagao como um direito e ao
mesmo tempo como um desafio a ser enfrentado em um processo de democratizagao, que
pressupoe além da garantia da universalizacao, algo mais importante, que € a universalizacao
com qualidade.

E crucial reconhecer que nio basta que a educacio escolar esteja acessivel a todos
para que se efetive como um direito e como instrumento para a cidadania. E necessario que
a educacdo seja emancipadora, democratica e democratizante, e valorize nao so6 a igualdade,
mas a diferenca.

Boto (2011, p. 126) reafirma a necessidade de ter “todos na escola, em uma institui¢ao
de boa qualidade, capaz de incorporar criangas de diversas tradi¢oes familiares, comunidades
e identidades”, o que caracteriza a universalizagio da educacio com qualidade no
atendimento de todos com equidade, respeito a diversidade, a0 mesmo tempo em que
proporciona acesso igualitario ao capital cultural.

Sacristan (apud Boto 2011) defende que:

A educagao democratica deve ser justa por ser igualadora, a0 mesmo
tempo em que reconhece a diversidade cultural, a singularidade dos
planos da politica educacional, a organiza¢ao do sistema escolar, o
funcionamento dos estabelecimentos escolares e a pedagogia pratica
que torna compativeis os dois ideais de justica: a meta dessa
orientagao ¢ a inclusao social em condi¢des de igualdade dentro do
pluralismo. (SACRISTAN apud BOTO, 2011, p. 136)
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Nesse contexto, a igualdade de acesso significa ampliar as condi¢des para que todos
possam usufruir o direito a educagao, enquanto que a equidade no atendimento pressupde

uma educagao que respeite a diversidade, a multiculturalidade e o pluralismo de ideias.
CONCLUSAO

E fundamental que possamos compreender a educagio como um instrumento de (e
para) a cidadania no intuito de oferta-la com qualidade, para que se constitua como uma
ferramenta necessaria a garantia de direitos humanos e nao apenas como um instrumento de
reprodugdo de ideologias excludentes.

E necessirio, para tal, superar o formato de educacio que age como “fator de
reproducgao social” e passar a defendé-la como “educagdo necessaria para um mundo
possivel” (Gadotti, 2010), ousando estruturar na realidade uma concepgao de educacio
universal com qualidade que promova o acesso ao capital cultural como legado da
humanidade, mas que também enfatize a constru¢do e acesso a cidadania e o respeito a
diversidade como principios basilares.

A defesa de uma educagao com caracteristicas de cunho mais cidadao, deve propiciar
ainda um espaco de discussao onde haja a oportunizacio de um debate democratico dos
objetivos da educagao publica de qualidade como um direito, um bem social que nio pode
ser negado aos cidaddos, e a sua oferta com qualidade é condi¢do para que ela se efetive

como direito.
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