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Sobre os Simpésios Brasileiros de Politica e Administragao da Educagao da ANPAE

O XXIX Simposio ocorreu no periodo de 16 a 18/04/2019, na cidade de
Curitiba/PR, nas dependéncias da Universidade Federal do Parana (UFPR). Foi
promovido pela Associagdo Nacional de Politica e Administracio da Educagdo — Anpae
(Email:  www(@anpae.org.br / Portal: www.anpae.org) em parceria com o Setor de
Educagao da UFPR. Contou também com apoio dos Programas de Poés-graduagdo em
Educacio da UFPR e da UEPG. O evento teve como tema central: ESTADO,
POLITICAS E GESTAO DA EDUCACAOQ: resisténcia ativa para uma agenda
democratica com justiga social. Trata-se de evento com forte tradi¢do na area de politicas
e administragao da educagao. Desde 1961 temos organizado Simpésios nacionais bianuais.
Esses Simposios tém tido uma participacdo expressiva, contando entre 800 e 1.200
participantes. O Simpodsio tem por objetivo reunir professores, pesquisadores, dirigentes
educacionais e professores da educagido superior e da educagao basica para um exercicio de
socializacao e analise de estudos e experiéncias em matéria de politicas, gestao e praticas de
administracao e avaliacio da educacao nos diferentes niveis e modalidades de educacio. O
Simpésio ¢ concebido como espago publico de convivéncia nacional de educadores,
pesquisadores e gestores interessados na constru¢ao e avaliagdo do conhecimento no campo
da educagio. O XXIX Simpdsio tera apresentagao de trabalhos e posteres, contando com
comissao cientifica nacional de diferentes universidades brasileiras, de todas as regides do
pais. Os trabalhos (comunicagdes orais) e posteres serao agrupados em 8 (0ito) eixos
tematicos:

Politica e gestio da educagio basica.
Politica e gestao da educacdo superior.
Politicas e praticas de formac¢ao dos docentes e dirigentes escolares.

R S

Planejamento da Educacio, cooperagao federativa e regime de colaboragao entre
sistemas na educacio.

Politicas Publicas e Financiamento da Educacio.

Gestao pedagodgica, organizacao curricular e qualidade da educagao.

Educacao e direitos humanos, diversidade cultural e inclusio social.

oW

Regulacio, avaliacdo e qualidade da educacido: agendas e realidades locais.

Sobre a Biblioteca ANPAE

A colegao Biblioteca ANPAE constitui um programa editorial que visa a publicar
obras especializadas sobre temas de politica e gestio da educagdo e seus processos de
planejamento e avaliagdo. Seu objetivo ¢ incentivar os associados a divulgar sua produgio e,
a0 mesmo tempo, proporcionar leituras relevantes para a formagao continuada dos membros
do quadro associativo e o publico interessado no campo da politica e da gestiao da educacio.
A coletanea Biblioteca ANPAE compreende duas séries de publicagoes:

e Série Livros, iniciada no ano 2000 e constituida por obras co-editadas com editoras

universitarias ou comerciais para distribui¢ao aos associados da ANPAE.

e Série Cadernos ANPAE, criada em 2002, como veiculo de divulgagao de textos e outros
produtos relacionados a eventos e atividades da ANPAE.



FICHA CATALOGRAFICA

OLA48e

Educacioedireitoshumanos,diversidade cultural einclusdosocial.-Série Anais
do XXIX Simpésio Brasileiro de Politica e Administragdo da Educagio,
Organizacio: Jodo Ferreira de Oliveira, ¢ Angelo Ricardo de Souza [Livro
Eletronico]. — Brasilia: ANPAE,2019.

ISBN: 978-85-87987-21-1

Formato: PDF, 322 paginas

1. Educacio. 2. Direitos Humanos. 3. Diversidade. 4. Inclusio 5. Anais. L.
Oliveira, Joao Ferreira de. II. Souza, Angelo Ricardo de. III. Titulo

CDU 37.035.1 /49(06)
CDD 370.342.085

Organizadores

Joao Ferreira de Oliveira - Professor titular da Universidade Federal de Goias. Doutor em
Educacao, (USP), Brasil.

Angelo Ricardo de Souza - Professor associado da Universidade Federal do Parana.
Doutor em Educaciao, (PUC-SP), Brasil

Todos os arquivos aqui publicados sao de inteira responsabilidade dos autores e coautores, e
pré-autorizados para publicagdo pelas regras que se submeteram ao XXIX Simpésio
BrasileirodePoliticae Administracioda Educacao. Osartigosassinadosrefletem as opinides de
seus autores e nao as da ANPAE, do seu Conselho Editorial ou de sua Direcao.

Enderego para correspondéncia
ANPAE - Associagao Nacional de Politica e Administracao da Educagao Centro de Educacio

da Universidade Nacional de Brasilia
Asa Norte s/n Brasilia, DF, Brasil, CEP 70.310 - 500 http://www.anapae.org.br | E-

mail: publicacao@anpae.org.br
Servigos Editoriais

Planejamento grafico, capa e editoracao eletronica:
Carlos Alexandre Lapa de Aguiar.


http://www.anapae.org.br/
mailto:publicacao@anpae.org.br

SUMARIO

APRESENTACAO 14
% Joido Ferreira de Oliveira
% Angelo Ricardo de Souza

I - INFANCIA, DIREITO E EDUCACAO: OS PRESSUPOSTOS DAS 15
PESQUISAS

#* Ademilson de Sousa Soares

11 - O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA: DOS 20
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS A LEI
10.639/2003

% Adtiana de Bortoli Gentil

HI’ - DIALOGOS ENTRE FAMILIA, ESCQLA E ADMINISTRAQAO 25
PUBLICA: DESAFIOS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

¢ Ana Gabriela da Silva Vieira,

%* Mara Beatriz Nunes Gomes,

% Taina Melo Silveira

LX)

3

IV - MOBILIDADE SOCIAL NO PROCESSO DE INSERCAO 29
PROFISSIONAL DOS EGRESSOS DOS CURSOS DE PEDAGOGIA NO
BRASIL

¢ Arthur Gehrke Martins Andrade

V - AFORMACAO PENSNADA E PRATICADA PARA/PELO ?DUCADOR 34
SOCIAL: UMA DISCUSSAO CURRICULAR EM CONSTRUCAO

¢ Arthur Vianna Ferreira,

+ Marcio Bernardino Sirino

VI - A MEMORIA QUE TRADUZ/PRODUZ HISTORIAS: 38
INVESTIGAGAO DA TRAJETORIA INSTITUCIONAL DE UMA UMEIL
EM NITEROIL, R]J.
¢ Carla Cristiane Souza da Silveira,
Tereza Cristina de Almeida Guimaraes

7
0.0

VII - POLITICAS PUBLICAS, EDUCAGAO E A LEI 11.645/2008 43
NO MUNICIPIO DE PITANGA- PR

+* Clodoaldo Shreiber,

¢ Nilson Ferreira de Almeida,

% Osmir Marques Souza

VIII - GERACAO NEM NEM: TRABALHO E EDUCACAO PARA 47
PENSAR A JUVENTUDE BRASILEIRA

¢ Daiane Leticia Boiago,

+* 'Thais Godoi de Souza



IX - ACOES DA SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO DE SAO
PAULO PARA A CONVIVENCIA SADIA E SEGURA NAS ESCOLAS
PUBLICAS PAULISTAS (2009 — 2018): CONTROVERSIAS

+* Daniele Almenara Parre

X - DIREITO A IGUALDADE NA DIFERENCA
% Daria Aparecida de Jesus Carvalho,

K/

% Marcia Oliveira Marques Nogueira

XI - PRATICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: PROBLEMATIZACOES INICIAIS

% Dayana de Oliveira Arruda

XII - APONTAMENTOS SOBRE ASPECTOS IDENTITARIOS
DE DOCENTES NEGRAS NA EDUCACAO SUPERIOR

+ Edicleia Lima de Oliveira,

% FEugenia Portel de Siqueira Marques

XIII - DIREITO A EDUCAGCAO E A FORMAGAO CONTINUADA DO
PACTO NACIONAL PELA ALFABETIZACAO NA IDADE CERTA
(PNAIC) NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

¢ Elaine Constant Pereira de Souza,

/

@ Jefferson Willian Silva da Conceicio

XIV - A MEDIACAO ENTRE PARES COMO INSTRUMENTO DE
INCLUSAO NO CURSO DE LICENCIATURA EM FISICA DA
UTFPR

% Eliane Martins Braga

XV -DA CELA A SALA DE AULA: RESSOCIALIZACAO E
INCLUSAO SOCIAL DOS APENADOS PARTIR DO DIREITO A
EDUCAC;AO EM DIREITOS HUMANOS

++ TFabio da Silva Santos,

% Manoel Joaquim Fernandes de Barros

XVI - E POSSIVEL UMA EDUCACAO INFANTIL COM BASE
NOS DIREITOS HUMANOS EM ESCOLAS
SUBVENCIONADAS?

¢ TFlavia Camila Gomes

XVII - A LEI FEDERAL 10.639/03 E O PLANO MUNICIPAL
DE EDUCACAO DE SERRA /ES
+*» TFranciele Teixeira da Silva Polez,

K/

% Eduardo Augusto Moscon Oliveira

XVII - ALIENACAO E EDUCACAO: ALGUNS APONTAMENTOS A
PARTIR DE TESES E DISSERTACOES NA AREA DA EDUCACAO
% Geovani Roberto Kreling,

K/

%+ Carina Alves da Silva Darcoleto

52

57

60

64

69

73

78

83

87

92



XIX - AS RECOMENDACOES DA UNESCO PARA A EDUCACAO
E A DIVERSIDADE CULTURAL: O PAPEL DA RELACAO
PUBLICO- PRIVADO

Gesilaine Mucio Ferreira,

Gislaine Aparecida Valadares de Godoy,

Jani Alves da Silva Moreira,

Lucilene Amarante

7
0‘0

7 7
L X X4

/7
‘0

L)

XX - A EDUCACAO DO CAMPO SOB AS PERSPECTIVAS DE
PAULO FREIRE: EDUCACAO BANCARIA X PEDAGOGIA
CRITICA

+* Gessiedna Pereira de Souza Silva,

K/

% Marta Castro dos Santos

XXI - NEFETIVACAO DOS DIREITOS HUMANOS, NA ESCOLA,
NOS ESPACOS DE CONVIVENCIAS DO ALUNO E NA SOCIEDADE

% Glaucia Amaral Braga

XXII - A INFLUENCIA DOS (DES)ENTENDIMENTOS SOBRE
GENERO NA CONSECUCAO DA DESIGUALDADE ESCOLAR

% Igor Leite Sousa

XXIII - A UNIVERSIDADE COMO ESPACO DE CONSTRUCAO
DA CULTURA EM DIREITOS HUMANOS
% Jemina de Aratjo Moraes Andrade,

** Helena Cristina Guimaries Queiroz Simée
s

XXIV - OS PERCURSOS E PERCALCOS NA ASSISTENCIA
ESTUDANTIL E O PNAES COMO REFLEXO DA EDUCACAO PARA
A INCLUSAO SOCIAL

% Jéssica Regina Teixeira Melo

XXV - A POLITICA DE ASSISTENCIA ESTUDANTIL PARA
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO DO IFBA - CAMPUS JACOBINA
% Jociane Marta da Silva Correia,
+*» Maria Couto Cunha,
¢ Gilvanice Barbosa da Silva Musia

XXVI - EDUCACAO DE SURDOS: UMA BREVE ANALISE SOBRE
A CONCEPCAO E O DIREITO A EDUCACAO EM
DOCUMENTOS NACIONALIS (1857-2019)

% Jordana Lorena Nogueira de Sousa,
Francisca Maria Gomes Cabral Soares,
Priscila Figueiredo Brito de Azevedo,

* Eugénia Morais de Albuquerque

L)

7 7
0'0 0'0

DS

97

102

105

109

113

117

124

129



XXVII - A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS COMO
ELEMENTO DE UMA SOCIEDADE INCLUSIVA: UMA REFLEXAO
ACERCA DAS DIVERSIDADES CULTURAIS.

% José Lucas de Omena Gusmio,
Carla Priscilla Barbosa Santos Cordeiro,
* lLana Lisiér de Lima Palmeira

7
£ X4

D3

XXVIII - POLITICAS PARA EDUCACAO DE SURDOS: A FORMACAO
DE TRADUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS NO BRASIL

% Juliana Guimaries Faria

XXIX - O PAPEL DA GESTAO ESCOLAR PARA A PROMOCAO
DA EQUIDADE RACIAL NA EDUCACAO BASICA

% Kenny Bastos,

% Vanda Mendes Ribeiro

XXX - A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NOS CURRICULOS
DOS CURSOS ]URIDICOS: UM ESTUDO DE CASO NO ESTADO DE
ALAGOAS.

¢ Lana Lisiér de Lima Palmeira,

% José Lucas de Omena Gusmio,

¢ Carla Priscilla Barbosa Santos Cordeiro

XXXI - VIDA,ATRA]ET(')RIA ESCOLAR E OFi(;Io DE PROFESSORES
COM DEFICIENCIA: NARRATIVAS DE HISTORIA DE VIDA

% Leonor Paniago Rocha,

«* Marlene Barbosa de Freitas Reis

XXXII - A TECNOLOGIA ASSISTIVA EM PROL DA EDUCACAO
INCLUSIVA: O APLICATIVO BRAILLEECRAN COMO MEDIADOR
NA APRENDIZAGEM DE ALUNOS CEGOS NO CONTEXTO
ACADEMICO

¢ Lilian Cristina dos Santos,

¢ Marlene Barbosa de Freitas Reis,

% Carla Salomé Margarida de Souza

XXXIIT - ADOLESCENCIA, DIVERSIDADE E INCLUSAO: PELA
TRANSVERSALIDADE EDUCACIONAL NA CONSTRUCAO DO
SUJEITO

% Luzia Cristina Nogueira de Aradjo,

«» Katia Cristian Puente Muniz

XXXIV - INCLUSAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO INFANTIL

% Lyanny Araujo Francés,

+* Maria Monica Ferreira Mendes,

% Amélia Maria Araujo Mesquita

135

141

146

149

155

161

166

17



XXXV -PERSPECTIVAS SOBRE AS CLASSESRACIAISNO BRASIL
EM DIALOGO COM A DEMOCRATIZACAO DA UNIVERSIDADE
+* Mara Beatriz Nunes Gomes,

%* Taina Melo Silveira,

% Ana Gabriela da Silva Vieira

L)

L

*

XXXVI - COLETIVO DE LEITURAS E INVESTIGACOES
EM PEDAGOGIA SOCIAL: UM ESPACO DE PROMOCAO
DE UMA EDUCACAO (PARA O) SOCIAL

**Marcio Bernardino Sirino,

«»*Patricia Flavia Mota,

¢ Arthur Vianna Ferreira

XXXVII - ALIANCA CONSERVADORA NO BRASIL E QUESTOES DE
GENERO: UMA ANALISE A PARTIR DA LEI 7.595/2018 DO
MUNICIPIO DE JARAGUA DO SUL - SC

“*Maria Angela Nolli,

«*Iana Gomes de Lima

XXXVIII - DIVERSIDADE SEXUAL E GENERO NA ESCOLA: UMA
QUESTAO DE DIREITOS HUMANOS E DE CIDADANIA

“*Maria Eugenia Bréttas Veiga

XXXIX - POLITICAS DE CERTIFICACAO PARA JOVENS E ADULTOS
— O CASO DOS EXAMES DE MADUREZA

*#*Maria Margarida Machado,

**Stephany Nascimento Lago

XL - EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INCLUSIVA: PERSPECTIVAS DA PRATICA
CURRICULAR

+*Maria Ménica Ferreira Mendes,

% Amélia Maria AraujoMesquita,

¢ Lyanny Araujo Francés

XLI - JUVENTUDES E EDUCACAO: (RE) APROXIMACOES
DA EDUCACAO NAO FORMAL NO ENSINO MEDIO

**Mariana Lins de Oliveira

XLII - O LETRAMENTO DIGITAL NA FORMACAO DO PROFESSOR
DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UEG: UMA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

**Marlene Barbosa de Freitas Reis,

#*Carla Salomé Margarida de Souza,

¢ Lilian Cristina dos Santos

XLII - O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE) — DO LEGAL A MATERIALIZACAO

#* Marlon César Silva

176

180

183

187

191

195

200

204

209



XLIV - EDUCACAO INDIGENA SATERE MAWE: INQUIETACOES
ACERCA DO CURRICULO NO MUNICIPIO DE MAUES—
AMAZONAS.

**Marta Castro dos Santos,

+*Gessiedna Pereira de Souza Silva,

**Josely Ferreira Ribeiro

XLV - RELACOES DE GENERO E DE PODER: A CONSTRUCAO DE
ESTRATEGIAS POLITICAS PELO DIREITO A DOCENCIA
FEMININA EM CAMPOS DE SABERES MASCULINOS

+* Neiva Furlin

XLVI - A INSTITUCIONALIZACAO DA LEI 10.639/2003 NO
CURRICULO PAULISTA

+*» Nonato Assis de Miranda,

% Thiago Luiz Sartori

XLVII - O§ DESAFIOS DA GESTAO EDUCACIONAL NAS PRISOES
DO ESTADO DO PARA

#* Orlando Nobre Bezerra de Souza

XLVII - CONTRAPOSICOES DE INTERESSES NA CONSTRUCAO DE
UMA POLITICA AFIRMATIVA: ARGUMENTOS ACERCA DAS COTAS
DE ACESSO AS INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO

% Oséias Santos de Oliveira,

¢ Francieli Marchesan

XLIX - APLICABILIDADE DA LEI 10.639/03 NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO
NA CIDADE DE GUARAPUAVA

% Osmir Marques Souza

¢ Clodoaldo Shreiber,

+* Nilson Ferteira de Almeida

L - O SUBALTERNO PODE FALAR: VOZES DA EJA POR MEIO DA
OBRA QUARTO DE DESPEJO, DE CAROLINA MARIA DE JESUS, NA
REDE MUNICIPAL DE BELFORD ROXO, R]

+* Pamela Maria do Rosario Mota

LI - CONCEPCOES MORAIS DE ESTUDANTES DO CURSO DE
PEDAGOGIA DE UMA UNIVERSIDADE PUBLICA SOBRE
CYBERBULLYING

% Rafaela Maria Rodrigues,

«» (Célia Maria Rosa

223

226

230

235

239

245

250

256



LII - A CATEDRA SERGIO VIEIRA DE MELLO E A INCLUSAO DO
REFUGIADO NO ENSINO SUPERIOR

+ Roémulo Sousa de Azevedo,

¢ Claudia Tavares do Amaral,

+* Maria Geralda Oliver Rosa

LIII - REFLEXOES SOBRE O PROGRAMA UNIVERSIDADE PARA
TODOS NO ESTADO DA BAHIA (2004-2018)

+* Rosa Helena Ribeiro Teixeira,

% Marta Licia Teles Brito de Jesus

U
LIV - EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E JUSTICA
CURRICULAR: REFLEXOES A PARTIR DE UM ESTUDO NO ABC
PAULISTA

% Sanny Silva da Rosa,

% Branca Jurema Ponce,

% Gessica Natalia Campos

LV-A MEDIAQAO PEDAGOGICA PARA O USO DAS TIC ENTRE
SUJEITOS EXCLUIDOS DA ERA DIGITAL

% Sarah Rizzia Campos Luiz,

¢ Ana Paula Rocha Neto

LVI-EDUCACAO INCLUSIVA: DOS ASPECTOS LEGAIS AOS
ESTUDOS SOBRE REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES
¢+ Silvania Maria da Silva Gil,
¢ Maria de Fatima Barbosa Abdalla

LVII - UMA METODOLOGIA ORGANIZADORA DO ESPACO PARA
BRINCAR EM SALAS DE AULAS E AS CARACTERISTICAS QUE
ENVOLVEM BRINCAR E NAO BRINCAR

% Tagiane Maria da Rocha Luz Cellis

LVIII - A EDUCACAO A DISTANCIA COMO POLITICA DE
INCLUSAO SOCIAL E EDUCACIONAL

% Taissa Vieira Lozano Burci,

AnaPaulade Souza Santos,

Dayane Horwat Imbriani de Oliveira,

Patricia L. L. Mertzig Gongalves de Oliveira

.0

7 7
0'0 0'0

X3

%

LIX - DIMENSAO POLITICA DA EDUCAGAO: DESAFIOS PARA
UMA FORMAGAO CRITICA E CIDADA

% Telmo Marcon

LX - ATUACAO RESOLUTIVA DO MINISTERIO PUBLICO NA DEFESA
DAS TEMATICAS DE GENERO E DIVERSIDADE, NOS CURRICULOS
EM TODOS OS NIVEIS DE ENSINO, PARA PROMOCAO DA
FORMACAO CIDADA EM DIREITOS HUMANOS

% Thiago Luiz Sartori

261

266

271

276

279

283

289

294

298



LXI - INTERVENCOES LUDICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO . 311
INFANTIL: POSSIBILIDADES DE INTERACAO E COMUNICACAO DE
CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)
EM AULAS DE EDUCACAO FISICA

% Ubirajara da Silva Caetano,

+#Sandra Regina T. de Freitas Silva,

“*Enéas Machado

LXII - EDUCACAO FORMAL PARA ADOLESCENTES 314
SUBMETIDOS A MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS: ALGUMAS
APROXIMACOES

“*Washington Luiz de Andrade Cardoso Junior

LXIII - A DIFERENCA NOS ESTUDOS DE CURRICULO: ARTIGOS 318
DE PERIODICOS COMO FONTES DO DEBATE SOBRE A JUSTICA
SOCIAL (2005-2015)

**Wilcelene Pessoa dos Anjos Dourado Machado



14

APRESENTACAO

O XXIX Simpdsio Brasileiro de Politica e Administracao da Educacao, realizado em
Curitiba, nas dependéncias da Universidade Federal do Parana (UFPR), de 16 a 18 de abril de
2019, discutiu tematicas significativas de pesquisas na area da educagdo, abordando tematicas
contemporaneas emergentes que tem contribuido para a produgao da pos- graduagao e da
pesquisa na area de educagdo no Brasil, sobretudo no ambito das politicas e administraciao da

educacgio.

De modo especial, buscou-se por meio do Simpédsio, contribuir com o avango da
producao e das praticas no campo da gestdio educacional e discussao dos projetos
pedagdgicos escolares. Tratou-se também de um evento focado na ampliacao do direito a
educac¢ao de qualidade para todos e todas e em exercicio coletivo de reflexao da produgao

cientifica no campo das politicas publicas e da gestao da educagio.

Este livto em particular, intitulado EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS,
DIVERSIDADE CULTURAL E INCLUSAO SOCIAL, traz estudos e pesquisas em uma
area fundamental para a ampliagio do direito a educacio. A ANPAE desde a
redemocratiza¢ao do pais vem buscando ampliar os debates no ambito das politicas e gestao da
educac¢ao, de modo a incluir a questio dos direitos humanos, da diversidade cultural e da

inclusio social como um dos eixos estruturantes de sua produgao.

Cabe esclarecer que os contetdos e concepgoes apresentados nos trabalhos sio de
inteira responsabilidade de seus autores. De qualquer forma, pela qualidade da produgao
académica aqui reunida, confiamos que os pesquisadores, professores, estudantes, gestores,
técnicos educacionais e funcionarios da educagao encontrarao neste livro elementospara uma
reflexdo efetiva e qualificada da educacao no contexto atual. Desejamos a todos e todas uma

excelente leitural

Joao Ferreira de Oliveira
Angelo Ricardo de Souza

(Organizadores)
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INFANCIA, DIREITO E EDUCACAO:
OS PRESSUPOSTOS DAS PESQUISAS

Ademilson de Sousa Soares

UFMG - paco@fae.ufmg.br

INTRODUCAO

Os 60 anos da Declaracio dos Direitos das Criancas de 1959 e os 30 anos da
Convencao dos Direitos das Criancas de 1989, comemorados em 2019, mobilizam esse
trabalho que apresenta os pressupostos das pesquisas sobre infancia, direito e educa¢ao. Na
Era dos Direitos (Bobbio, 2004) cresce um consenso de que as criangas necessitam de
protecao e de cuidados. Declarados os direitos em nivel internacional, deveria cada Estado
nacional, como na concepgao francesa, assegurar a elas os direitos de cidadania ou deveria

cada sociedade civil, como na tradi¢ao inglesa, ser a guardia de seus direitos individuais?
METODOLOGIA

A pesquisa foi teérico-bibliografica e produziu um banco de dados com as referéncias
utilizadas em dissertagoes, teses, artigos cientificos e trabalhos da .Anped entre 2006 (ano da
aprovac¢ao do Fundeb) e 2016 (ano do golpe contra a presidenta Dilma). Com as palavras-
chave “crianc¢a”, “infancia” e “educagao infantil” indicamos pressupostos das pesquisas da
area. Teoricamente, partimos da proposta de inventariar a produgdo cientifica de Rocha
(1999), Romanowski; Ens (2006) e Ferreira (2002). Empiricamente, esse resumo apresenta

autores que discutem a relacdo entre infancia, direito e educagao.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os pressupostos das pesquisas, constituido de autores e de textos mais citados no

banco de dados, foram organizados em trés grupos. Um grupo (tabela 01) reflete sobre a
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conquista de direitos. Outro discute a relagao entre direito e legislacao (tabela 02). Finalmente

(tabela 03) aqueles que estudam o direito a educag¢ao infantil.

No debate sobre a conquista de direitos destacam-se Cury (2002) e Arroyo (2009),
pesquisadores da UFMG e da PUCMinas; Candau (2000) da PUCRIio; o italiano Norberto
Bobbio (2004); e Carlos Estevao (2006 e 2007) de Portugal. Uma sociedade assentada no
direito a ter direitos ¢ construida historicamente (Bobbio, 2004) e precisa ser defendida e
ampliada (Estevao, 2006; 2007). Para isso, conforme Candau (2000), é preciso que diferentes

grupos e classes estejam conscientes de que um Estado de direitos € fruto de ardua conquista.

Tabela 01: sobre a conquista de direitos

Autores Textos

Arroyo (2009) O direito a educag¢ao ameagado
Bobbio (2004) A era dos direitos

Candau (2000) Educagao em direitos humanos
Cury (2002) Direito a educagao

Estevao (2000) Educagcao, justica e direitos humanos
Estevao (2007) Direitos humanos, justi¢a e educagao

Fonte: Banco de dados (SOARES, 2018)

Ha avancos e recuos. No campo educacional, a articulagao entre direitos a igualdade
e a diferenga (Cury, 2002) e a reconfiguracao do sentido da escola para coletivos populares
que sao historicamente excluidos do acesso a educagao (Arroyo, 2009) sao as condi¢bes para
a manutencao do direito a ter direitos.

No debate sobre o direito das criancas na legislacdo destacam-se Dallari; Korczak
(1986), um jurista brasileiro, e um médico polonés; Bazilio (2008) da UER]; Marcilio (1998)
da USP; Rosemberg e Mariano (2010) da PUC-SP; Monteiro (2006) e Soares (2000) de

Portugal.
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Tabela 02: sobre direito e legislagao

Autores Textos

Bazilio (2008) Avaliando a implantagao do ECA

Dallari; Korczak (1986) O direito das criangas ao respeito

Marecilio (1998) A lenta construcao dos direitos da crianca brasileira
Monteiro (2006) A educagio e os direitos da crianga

Rosemberg; Mariano A Convencao Internacional dos Direitos da Crianca
(2010)

Soares (2000) Os direitos das criangas entre a prote¢ao e a participagao

Fonte: Banco de dados (SOARES, 2018)

Dallari; Korczak (1986) mostram que as criangas devem ser respeitadas em seus
direitos. Para isso, as politicas publicas devem efetivar os direitos das criangas que, embora
declarados, sao frequentemente negados (Marcilio, 1998). O respeito a cidadania da crianga
exige a defesa a afirmagdo de seu direito de participar e de decidir (Soares, 2000). Os
principios da Conveng¢ao dos Direitos da Crianga, conforme Rosemberg; Mariano (2010),
apontam nesse sentido. Bazilio (2008), que estuda a implantagao do ECA no Brasil, mostra
que as necessidades das criangas nao podem depender de boa vontade ou de circunstancias
favoraveis. Muitas vezes os adultos, em nome de proteger, acabam nao reconhecendo a
liberdade e a alteridade das criancas (Monteiro, 2000).

No debate especifico sobre o direito da crianga a educagio infantil destacam-se Cury
(1998) da UFMG e da PUCMinas; Kramer (2008) da PUC Rio; Campos (1999; 2010) da
Fundagao Carlos Chagas; Abramowics (2003) da UFSCar e Flores (2010) da UFSM.

Tabela 03: sobre o direito a educagao infantil

Autores Textos

Abramowics (2003) O direito das criancas a educagao infantil

Campos (1999) A mulher, a crianga e seus direitos

Campos (2010) Educacio infantil como um direito

Cury (1998) A educagao infantil como um direito

Flores (2010) Movimentos na construcao do direito a educacao infantil
Kramer (2008) Direitos da crianga e projeto politico pedagdgico

Fonte: Banco de dados (SOARES, 2018)
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A garantia da conquista do direito a educacao infantil no Brasil (Cury, 1998; Campos,
1999; 2010) depende de politicas publicas consistentes formuladas com a participaciao da
sociedade civil organizada como, p.ex., do Movimento Interféruns de Educagao Infantil no
Brasil — MIEIB (Flores, 2010). Além disso, é preciso estruturar nas instituicdes educativas
propostas pedagdgicas que promovam a cidadania e garantam liberdade e autonomia para as
criangas (Kramer, 2008). No entanto, para Abramowics (2003), o direito a escola ndo pode
tonar-se estratégia de superac¢ao da crise da sociedade disciplinar que adota mecanismos

institucionalizados de controle dos corpos das criangas.

CONCLUSOES

Os pressupostos das pesquisas sobre infancia, direito e educagao mostram que a garantia do
direito das criangas depende de agao conjunta entre Estado e sociedade, pois um Estado de
Direito depende de uma sociedade democratica e vice-versa. Quando os paises aprovam leis
que asseguram tais direitos, a possibilidade de que as Convengoes Internacionais saiam do
papel e se efetivem é maior. Mesmo com todos as dificuldades, os 28 anos de aprovagao do
ECA (Bazilio, 2008) mostram isso. Ha um consenso na literatura de que a ampliacao do
direito a educagio infantil no Brasil decorreu da pressao da sociedade civil organizada como

o Movimento Interféruns de Educacio Infantil — o MIEIB.
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O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA: DOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS A LEI 10.639/2003

Adriana De Bortoli Gentil
Universidade Estadual Paulista
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INTRODUCAO

Os temas da diversidade étnico-cultural exigiu mudangas no arcabougo legal na
ultima década. A lei 10.639/2003, que altera a LDB 9394/96 ¢ estabelece as diretrizes e bases
da educagdo nacional passou a incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira. O Parecer CNE/CP 03/04' regulamentou a
alteracdo trazida a Lei 9394/96, a Resolucio CNE/CP 01/04 institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Gomes (2017) alerta para a importancia desta legislagio no campo pedagdgico em

todo o territério nacional;

Os deveres da Unido, estados, municipios, Distrito Federal, universidades,
conselhos e demais setores ligados a educagdo para com a implantagiao
dessa legislacio foram registrados em 2009 no Plano Nacional de
Implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das

! Parecer CNE/CP 003/2004, aprovado em 10/03/2004, Processo n° 23001.000215/2002-96. O
Parecer cumpre determinagoes estabelecidas pela Constituicio Federal de 1988, que entre outras
garantias, assegura o direito as historias e culturas que compdem a nagio brasileira, como também,
do direito ao acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros. A relatora foi a profa.
Dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.
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Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria ¢ Cultura Afro-
brasileira e Africana (p.68).

Este artigo pretende mostrar que o novo marco legal, construido desde o final da
década de 1980, contribuiu para que os temas abordados sobre a Africa nos livros didaticos
sofressem um revés. O movimento negro e uma agenda marcada por uma politica de
reparagao curricular nas ultimas décadas, foram ac¢des definitivas que propuseram o resgate
de aspectos antes silenciados dos povos africanos e afro-brasileiros.

O resgate histérico leva-nos ao enfrentamento do mito da democracia racial, que
nega o racismo brasileiro e corrobora para uma segregacao alicercada nos interesses do

sistema capitalista. Chopin (2004) revela a func¢ao de uma politica de reparagao;

um pafs multirracial e poliétnico nao pode aceitar que se escreva apenas a
histéria dos vencedores, ou seja, dos considerados brancos. Embora
negada, a histéria do negro ndo ¢é irrelevante. Pelo contrario, é tio
importante quanto a de qualquer outro segmento da populagio. Uma
histéria plural pressupde o registro da diferenca, o acolhimento da
diversidade e o reconhecimento do “outro” ( p.565).

Trés colegoes de obras didaticas que pertencem a um mesmo grupo empresarial, sao
objetos do estudo. As “obras escolhidas sio patte integrante do Programa Nacional do Livro
Didatico no triénio 2018-2019-2020.

A leitura sera realizada por meio da analise de conteido que possibilita um trabalho
dinamico e sistematico com livros escolares, como aponta Bardin (2016), um instrumento
marcado por um uma grande variedade de formas e adaptavel.

As questoes de pesquisa buscam responder se as mudangas processadas nos livros
didaticos atendem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Relagoes Etnico-
Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira e africana no Brasil.

Levaremos em consideracio que o livro didatico apresenta alteracdes em sua
estrutura e forma, mudangas estas observadas na perspectiva do olhar que o ensino de

Historia reservou a Africa e aos negros.

2 As trés obras didaticas, objetos de estudo, sio compostas de trés volumes cada, uma para cada ano
da etapa do Ensino Médio. Coleciao 1: VICENTINO, Claiadio; VICENTINO, Bruno.Olhares da
Histoéria: Brasil e mundo. 1a. edigdo. Sdo Paulo: Scipione, 2016. Colecio 2: VAINFAS, Ronaldo;
FARIA, Sheila de C.; FERREIRA, Jorge; SANTOS, Georgina dos. Histéria: ensino médio. 3a. edigao.
Sao Paulo: Saraiva, 2016. Colecio 3: COTRIM, Gilberto. Histéria Global. 3a. edicio. Sio Paulo:
Saraiva, 2016.
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Identificamos que a legislagao produzida ao longo das trés ultimas décadas conduziu

a educagdo brasileira na perspectiva da diversidade.

Duriguetto (2007), lembra que o periodo de redemocratizacio do Brasil conviveu

com um intenso processo de mobilizacio popular e de ampliagdo das lutas por direitos

sociais;

[...] o essencial da Constituicdo de 88 apontava para a construcio pela
primeira vez assim posta na historia brasileira - de uma espécie de Estado
de Bem-Estar social: ndo é por acaso que, no texto constitucional, de
forma inédita em nossa lei maxima, consagram-se, explicitamente, como
tais e para além de direitos civis e politicos, os direitos sociais (coroamento,
como se sabe, da cidadania moderna). Com isto, colocava-se o arcabougo
juridico-politico para implantar, na sociedade brasileira, uma politica social
compativel com as exigéncias de justi¢a social, equidade e universalidade

(p. 170).

A politica social pautada nos principios de equidade e universalidade costuraram o

texto da CF/88. Silva’ (2004, p.229) que assinou o relatério do CNE que aprovou o Parecer
CNE/CP 003/2004 justifica a alteracao da lei 9394/96 pela Lei 10.639/03 baseando-se nos
principios da CF/88 em seus Art. 5, I, Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 r Art. 216, que

asseguram o direito a igualdade de condi¢oes de vida e de cidadania, assim
como garantem igual direito as historias e culturas que compdem a nagio
brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional

a todos brasileiros.

Ainda, as alteracoes trazidas a LDB 9394/96 nos Art.26, 26A e 79B pela Lei

10.639/2003 sinalizam o compromisso com as mudancas.

A necessidade de redefinir os rumos da educac¢iao nacional ficou traduzida na reforma

curricular dos anos 90, com a elabora¢ao dos PCNs (1998, 2000) que introduz no curriculo

escolar o tema da diversidade cultural e étnica e chama a atencao para:

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte
inseparavel da identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada
por essa diversidade etnocultural que compde o patrimonio sociocultural
brasileiro, investindo na superagdo de qualquer tipo de discriminacdo e

valorizando a trajetéria particular dos grupos que compdoem a sociedade

(. 3).

3 Conselheira e Relatora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.
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Mais recentemente, o PNE 2014 (Lei 13005/2014) se propoe a “assumir
compromissos com o esfor¢o continuo da eliminagao de desigualdades que sao histéricas no
pais” e na erradicagao de todas as formas de discriminagao.

Importante registrar que hd uma frequéncia maior de cadernos e capitulos
relacionados a temas da Africa. Ocorre um expressivo alargamento e aprofundamento desta
tematica. Fato que merece registro é o nome de um capitulo “A Africa para além do Egito
Antigo”.

Observa-se o registro de povos e impérios africanos nunca antes estudados, como os
iorubis, o que revela efeitos da implantacdo da lei 10.639/03, nao desconsiderando os graves

conflitos na implantac¢ao e implementagao da lei.

CONCLUSAO

Amparados pela legislagao educacional a elaboragao e producao de livros didaticos
de Historia sofreu mudangas significativas. A pesquisa em curso passa a ser uma aliada no
combate a0 esquecimento na medida que revela novas narrativas historicas.

O livro didatico busca transpor uma histéria eurocéntrica, marcada pela passividade
diante da escravidao e da diversidade étnico-racial, antes voltada para registrar aspectos
folcloricos ou elementos exoticos. Isso implica, a possibilidade de desvelar os interesses, 0s
conflitos e contradi¢bes e revelar o que esta por tras da implementagio da politica

educacional no campo étnico-racial.
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INTRODUCAO

A educacio inclusiva é defendida pela legislacdo brasileira e pelas politicas puiblicas
como modalidade para o atendimento de criangas e adolescentes com deficiéncia; desde a
década de 1990, se vem sinalizando que os alunos com deficiéncia devem frequentar escolas
regulares. Para tanto, é preciso ressaltar, as leis e politicas destacam que é a escola quem deve
se adequar as necessidades do aluno e que ¢é dever do Estado garantir as condi¢bes para a
inclusao destes, com Atendimento Educacional Especializado.

Na pratica, no entanto, nao ¢ sempre desta forma que acontece, e é possivel perceber
a precariedade do atendimento aos alunos com deficiéncia em muitas instituicdes de ensino
brasileiras. Neste cenario, muitas vezes, as familias destes alunos precisam empreender uma
verdadeira batalha pelos direitos de seus filhos, reivindicando junto ao poder publico e a
gestao das escolas. Neste trabalho pretendemos investigar o caso de um pai e seus dialogos
tanto com as institui¢des de ensino, tanto com instancias da administracao publica, durante

a trajetoria escolar de seu filho.
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DESENVOLVIMENTO

Desde de 2001, a SEESP — Secretaria de Educagdo Especial — ja apontava para
importancia de que os alunos com deficiéncia fossem atendidos na rede regular de ensino,
através das “Diretrizes Nacionais para a Educa¢ao Especial na Educacao Basica”, cuja base
esta na Lei n°9.394 de 1996, que estabelece as diretrizes e bases para a educagao nacional.
Portanto, podemos dizer que, ha mais de 20 anos, o Brasil possui legislagdo que garante
adaptacOes curriculares e metodologicas para alunos com deficiéncia, além de docentes com
formacao para realizar o atendimento aos mesmos.

Nas “Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica” ¢ feita uma
retomada histérica da Educagao Especial, explicitando e criticando o modo como os alunos
com deficiéncia eram segregados dos demais e se esperava que eles se adaptassem a escola,
e nao o contrario. O documento defende que nao se rejeite estes alunos, cuja dignidade deve
ser reconhecida; uma sociedade democratica precisa, nesta dire¢ao, valorizar a pluralidade
humana. Deste modo, ndo basta a permanéncia fisica de pessoas com deficiéncia na escola,
trata-se de desenvolver seu potencial, respeitar suas diferengas e atender as suas necessidades.

Em 2007, a Secretaria de Direitos Humanos e a Secretaria Nacional de Promocgao de
Direitos da Pessoa com Deficiéncia publicam a “Convencao sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia”, que em seu 24° Artigo, trata da questao educacional. O documento defende
o carater inclusivo do sistema educacional, que deve proporcionar a pessoa com deficiéncia
desenvolvimento humano, fisico e intelectual, além de sua participagdao na sociedade.

No ano seguinte, é publicada a “Politica Nacional de Educagio Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva” pelo Ministério da Educagao, com intuito de servir como
orientacdo para a educacdao brasileira. Um dos pontos importantes desse documento é
estabelecer a educacdo inclusiva como uma questao de direitos humanos e uma postura
contraria a exclusao social. O texto esclarece a necessidade de preparagiao de professores e
outros funcionarios da educagio, além da familia e da comunidade, para que a inclusdo possa
se efetivar.

Neste mesmo sentido, Souza (2016) aponta que educagao inclusiva precisa atentar
para todos os envolvidos no processo educacional, de modo que vai muito além de relagao
entre o aluno e o professor. Ao estudar a perspectiva dos familiares de alunos com deficiéncia
e ouvir suas opinioes, Souza (2016) volta seu olhar para relagdo da familia com a escola, que

se da através da gestao, do professor da sala de aula, do professor da sala de recursos e dos
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demais funcionarios da escola. A autora defende o carater de parceria como necessario para
a relacao entre familia e escola.

Esta discussao ¢ feita também por Lazzaretti e Freitas (2016), que apontam que as
duas institui¢des — Familia e Escola — sao importantes e compartilham algumas fun¢des no

que diz respeito a formagao dos sujeitos. Para as autoras:

Uma boa interagio entre familia, escola e profissionais proporciona uma
maior compreensao das necessidades, interesses, habilidades e
potencialidades da crianga com deficiéncia. Embora seja de extrema
relevancia essa patceria, existem alguns obstaculos a serem enfrentados,
por parte da familia em relagdo aos profissionais: falta de tempo,
dificuldade para entender a linguagem técnica usada pelos profissionais,
dificuldade com transporte, sentimento de inferioridade em relagio aos
profissionais e falta de conhecimento sobre a deficiéncia (LAZZARETTI,
FREITAS, 2016, p.7-8)

As autoras falam em dificuldades comuns nas familias no que diz respeito a
compreensao da deficiéncia e do processo de ensino aprendizagem. Que outras
problematicas enfrentam estes familiares? Para responder este questionamento e investigar
as reivindica¢bes dos familiares frente ao poder publico e a gestao das escolas, realizamos
uma entrevista com um pai cujo filho tem autismo e Sindrome de Williams.

Tivemos o cuidado metodolégico com a investigagdo, preparando-nos para a
entrevista com o estudo dos referenciais tedricos e organizagao de um roteiro, que embora
nao fosse fixo, nos norteou durante a entrevista. A entrevista realizada foi gravada e transcrita
por nés e nos possibilitou algumas consideracdes sobre esta relacdo entre familia, escola e
poder publico, no que concerne a educagao inclusiva.

O pai nos relatou as dificuldades de matricula de seu filho em institui¢bes privadas
de ensino, quando muitas vezes as escolas afirmaram nao ter vagas para nao receber o aluno.
Em uma institui¢ao especifica, na qual o menino foi matriculado - ainda na Educacao Infantil
— a escola sugeriu varias vezes que os pais trocassem o filho de escola, e quando a famfilia se
recusou, a escola o transferiu para uma sala de aula no segundo andar, de frente a uma escada,
dificultando a segurancga e acessibilidade da crianca, forcando a decisio dos pais de retirada
do aluno da instituicio em questao.

Quando os pais decidiram matricular o filho em uma escola publica, ja no primeiro
ano do Ensino Fundamental, empreenderam outra batalha junto a Secretaria de Educagao

do municipio, que recusava-se a fornecer um cuidador e um professor auxiliar, para que o
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menino recebesse tanto os cuidados fisicos (como higiene e alimentacao) quanto
atendimento pedagogico.

O entrevistado nos contou que foi preciso recorrer a justica para que esses direitos
fossem garantidos, e ainda assim, a familia recebeu pressao psicolégica por parte da Secretaria
de Educaciao, onde chegaram a dizer ao pai que por causa de seu filho uma professora estava

sendo retirada de sala de aula, deixando toda uma turma sem atendimento.

CONCLUSOES

O estudo da legislacdo e a entrevista nos permitiu compreender que as dificuldades
para a educagdo inclusiva vao desde a matricula de um aluno com deficiéncia em uma
institui¢ao de ensino, até as problematicas para sua permanéncia. A gestio de algumas escolas
particulares movimenta-se para nao receber esses alunos; e nas escolas publicas, as equipes
diretivas, mesmo que tenham boa vontade, dependem que a administragao publica lhe déem

condigdes, professores e funcionarios especializados para efetivar a inclusao.
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INTRODUCAO

As transformagoes pelas quais o Brasil passou nas ultimas décadas redefiniram a
dinamica econdmica e o mercado de trabalho, verificando-se a eleva¢ao do tempo médio de
estudo da populagio e o significativo crescimento do nimero de jovens que chegam ao
ensino superior (ROCHA-DE-OLIVEIRA; PICCININI (2012A). Entretanto, como alerta
Pochmann (2013), apesar da maior relevancia adquirida pela preocupa¢io em torno da
qualidade educacional e a inser¢ao juvenil no mundo do trabalho, estes ainda se mostram
insuficientes para dar conta dos novos desafios da juventude. Soma-se ainda a expectativa e
desejo de ascensdo social e profissional dos jovens a partir do aumento do grau de
escolaridade, a qual seria conquistada por meio da obten¢ao de um diploma universitario

(BARROS, 2010).
INSERCAO PROFISSIONAL

A insercdo profissional como campo de pesquisa surge com as multiplas formas de
interpretagio do momento da vida representado pela entrada na vida ativa, transi¢ao
profissional, transi¢ao escola-trabalho, entre outros, vividos pelos individuos (ROCHA-DE-
OLIVEIRA; PICCININI, 2012b). O uso dessas variadas nomenclaturas remete para

periodos distintos da histéria. A expressao “entrada na vida ativa” (entrée dans la vie active),
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surgido na Franca nos anos sessenta no campo da Psicologia (Nicole-Drancourt, 1996), é
substituido por inser¢ao profissional em meados dos anos de 1970. (ALVES, 2007; ROCHA-
DE-OLIVEIRA; PICCININI, 2012b).

Considerando o processo de inser¢ao profissional como uma importante etapa para
a mobilidade social, através do qual se tornam visiveis as possiveis desigualdades de
oportunidades de ascensio social, se faz mais adequado analisar o contexto sécio-histérico

brasileiro a partir da teorizagdo de Pierre Bourdieu e Jessé Souza acerca das classes sociais.

(VOLKMER MARTINS; ROCHA-DE-OLIVEIRA; SCHERDIEN, 2016).

MOBILIDADE SOCIAL

Estudos acerca das tematicas de classe, mobilidade e reprodugao social, considerados
ultrapassados a partir da década de 1940, passam a ganhar novas contribui¢oes a partir dos
anos 2000, sendo importante o entendimento de Souza (2012) e Bourdieu (2015), por meio
dos quais se pode apreender a mobilidade social como o fluxo entre classes sociais
(VOLKMER MARTINS; ROCHA-DE-OLIVEIRA; SCHERDIEN, 2017).

Considerando o contexto brasileiro, se faz importante ressaltar que a reestruturacao
produtiva, que se deu com a introdu¢ao de novas tecnologias, e com novas formas de gestao
do trabalho, agravou a situacdo preexistente de altos niveis de informalizacio e de
precariedade das relagdes de trabalho, assim como, de desigualdade social. Dessa maneira,
nas ultimas décadas a flexibilizagao das relagoes de trabalho e a consequente hegemonizagao
da informalizacdo, precarizacdo e altos indices de desemprego atingem graus inéditos e
passam a caracterizar o mercado de trabalho (FRANZOI, 2000).

Conforme destaca Peugny (2014), inumeros fendmenos percebidos hoje, como
desemprego, precariza¢ao dos contratos de trabalho, dificuldades e pobreza da juventude, os
quais agora constituem-se como dinamicas estruturais, emergem desde o fim dos anos 1970.
Soma-se a essa dinamica o pavor do rebaixamento social (déclassement), surgido no debate
publico na segunda metade dos anos 2000. Esse rebaixamento pode acontecer entre
geragoes, quando os filhos se deparam com uma situagdo menos favoravel que a dos pais; o
rebaixamento dos diplomados, quando os empregos ocupados nio estio a altura das

qualificagbes; e o rebaixamento durante o ciclo de vida.
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A RELEVANCIA DO CONCEITO DE MOBILIDADE SOCIAL NOS ESTUDOS
DE INSERCAO PROFISSIONAL DE EGRESSOS DOS CURSOS DE
PEDAGOGIA NO BRASIL

Utilizando como base o questionario socioeconomico do Exame Nacional de Cursos
(Enade), aplicado pelo Sistema Nacional de Avaliacio da Educagao Superior do MEC aos
iniciantes e concluintes dos cursos presenciais de Pedagogia e Licenciaturas (Biologia, Fisica,
Quimica, Matematica, Histéria, Geografia e Letras) no ano de 2005 para um total de 137.001
pessoas, Gatti e Barreto (2009), buscaram identificar algumas caracteristicas destes estudantes
brasileiros que frequentam os cursos que conduzem a docéncia. Um importante aspecto
analisado pelos autores diz respeito motivo que fez com que o estudante optasse por tal area
de formac¢ao. Como observam Gatti e Barreto (2009), ao analisar esses dados é possivel
perceber que, apesar de 65,1% dos respondentes atribuirem sua escolha ao fato de desejarem
ser professor, a op¢ao da docéncia como uma espécie de “seguro desemprego”, ou seja como
uma alternativa no caso de inexisténcia da possibilidade de exercicio de outra atividade é
relativamente alta (GATTI; BARRETO, 2009).

Referente as matriculas realizadas nos cursos de graduagao presencial de Pedagogia,
em todo o territério nacional, entre os anos 2000 e 2016, é possivel constatar que ocorreu ao
longo dos anos um aumento significativo no nimero de matriculas realizadas, passando de

202.584 para 320.694 entre os anos 2000 e 2014, respectivamente (INEP, 2018).

CONCLUSOES

A partir destes dados, e indo de encontro ao afirmado anteriormente por Volkmer
Martins e Rocha-de-Oliveira (2014), se faz importante buscar entender se o contexto
apresentado, tido até entdo como um grande avango em termos de acesso a educagiao
superior - antes restritas as elites nacionais - trouxe mudangas nas politicas voltadas ao
processo de transi¢do entre formagao e o mercado de trabalho. Estas constatacdes denotam
que apesar das décadas de expansio e reforma educacional pouco foi feito no sentido de
amenizar a relagdo entre classe social e educagio (LEHMAN, 2012; 2013), o que poderia ser
realizado ao se buscar compreender como as diferengas de classes sociais podem moldar as

experiéncias e até mesmo o resultado dos estudantes.
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Em diferentes espacos educativos — sejam escolares e/ou nao escolares — podemos encontrar
Educadores Sociais que — direta ou indiretamente — contribuem para a formagao humana
mais completa dos sujeitos do processo educativo.

Faz-se necessario, entretanto, pensarmos na qualificacdo desses Educadores Sociais e, no
desdobramento, pontuarmos o que entendemos por curtriculo — a fim de que seja estabelecida
uma problematizagio acerca da possibilidade de produ¢iao de praticas efetivas de Educagio

(para o) Social — nos diferentes espagos de aprendizagem.

Qual ¢ a formagao daquele que ‘forma’?

A profissao de ‘Educador Social’ ainda ndo foi regulamentada no Brasil, embora dois projetos
de lei tenham sido submetidos para esta finalidade, a saber:
» Projeto de Lei 5.346, de 2009, elaborado por Chico Lopes, com a proposta
de que o Educador Social seja profissional de Ensino Médio;
» Projeto de Lei 328, de 2015, proposto por Telmario Motta, com a petspectiva
de criagao de um curso superior (tecnélogo) para o Educador Social.
Ambas as propostas, a nosso ver, buscam solucionar, minimamente, a defasagem educacional

presente em nossa sociedade, porém estes projetos causam muita discussao, uma vez que o
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primeiro (2009)* d4 margem a certo tipo de ‘notério saber’ para atuagio desses Educadores
Sociais com os grupos populares — ao defender a sua formagao em ‘nfvel médio’ (cf. art. 2-
5), enquanto que o segundo projeto (2015) exige um nivel de formagao diferenciado e, neste
contexto, estabelece um plano de carreira (cf. art. 2-4).

O saldo positivo desse processo de discussio é que, pela primeira vez, o Educador Social é
levado em consideragdo com uma politica que o valorize como sendo um profissional

importante para os processos socioeducativos.

CURRICULO(S) PENSADOS(S) E/OU PRATICADO(S)?

Ap6s sinalizarmos o epicentro de nossa discussio — o Educador Social — faz-se
necessario pensarmos a qualificagao profissional deste sujeito e, ainda, a formagao promovida
pelo mesmo, nos diferentes espagos educativos em que ele se encontra inserido — o que —
diretamente — nos inclina a questionarmos a dimensao curricular e, ainda, problematizarmos
se a mesma é pensada/praticada a fim de promover uma educacio — no sentido pleno da
palavra.

Porém, antes de adentrarmos nesta seara, faz-se necessario evidenciarmos que o
Educador social é o profissional que desenvolve a¢oes de Educacao (para o) Social alicer¢cado
nos pressupostos da Pedagogia Social®. F um sujeito que entende que a educagio é muito
mais do que escolarizagio e que ela acontece em todos os espagos sociais. Um ser —
profundamente humano — que, em suas agoes cotidianas, oferece alento, cuidados,
orientacoes, mediagoes e processos educativos plurais para a formagao de diferentes sujeitos
em suas singularidades.

Pensar nesta perspectiva implica em discutirmos a dimensao curricular em suas duas
vertentes, tais quais: 1) Curriculo pensado para os Educadores Sociais; 2) Curriculo praticado
pelos Educadores Sociais.

Mas, afinal, o que ¢ curriculo?

O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo € relacio de poder. O
curriculo é trajetdria, viagem e percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja a nossa identidade. O curriculo é

4 Convém destacar que este Projeto de Lei encontra-se arquivado, uma vez que o deputado Chico
Lopes nao foi reeleito.

5 Pedagogia Social é um campo, em construcio, que discute a importancia de novos espagos
educativos para a forma¢do humana mais completa dos sujeitos. E, em geral, uma teoria da educagio
constituida a partir das circunstancias sociais com o objetivo de minimizar os processos de
desigualdade — por meio dos seguintes pilares: emancipagao, consciéncia politica e liberdade.
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texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade
(SILVA, 2017, p. 150).

Neste contexto, afinamos nossas ponderagdes com a primeira vertente
problematizada nesta se¢do, a saber: curriculo pensado para os Educadores Sociais. Para esta
finalidade, trazemos, a titulo de exemplo®, o curso de graduacio em Educador Social
(Tecnodlogo), na modalidade de ensino a distancia, pelo o Centro Universitario Internacional
(UNINTER), iniciado em 2017.

Analisando a Grade Curriculat’ do referido curso superior, podemos encontrar
alinhamentos significativos com a matriz para os cursos de gradua¢ao em Pedagogia, e, ainda,
conexdes com o campo teérico da Pedagogia Social quando algumas disciplinas se
relacionam com a discussao sobre “Educagao Nao Formal”. Esta constru¢iao nos possibilita
ressaltar a importancia dos Educadores Sociais possuirem uma formag¢ao mais completa —
em nivel superior — com leituras, reflexdes e vivéncias que potencializem a busca por uma
Educagao (para o) Social.

Sendo assim, o ‘curriculo’ que ‘forma’ o formador precisa ser discutido e
potencializado, uma vez que o Educador Social é o profissional responsavel por mediar
processos de aprendizagem — em diferentes espagos sociais — em prol de uma educagao que
ofereca “respostas as novas exigéncias sociais” (SOUZA NETO, 2010, p. 35). Ou seja, faz-
se necessario um curriculo que dé condi¢des do Educador Social repensar os sujeitos, os
espagos, os tempos, os conhecimentos, saberes e valores construidos e, ainda, as experiéncias
educativas oportunizadas, a partir de uma concep¢ao de educagdo na perspectiva da
Educacio Social.

Dando continuidade a nossas reflexes, na segunda vertente problematizada nesta
secdo, a saber: curriculo praticado pelos Educadores Sociais, faz-se necessario, apos a
reflexdo sobre a necessidade de uma formagao humana mais completa desse profissional

(Educador Social), indagarmos a formacao que o mesmo realiza nos seus contextos.

¢ Faz-se necessario evidenciar que o objetivo de analisar esta “Grade Curricular” foi de problematizar
a necessidade de se pensar na formagio em nivel superior dos Educadores Sociais — tendo clareza de
que esta formacdo contribui para a construciao da identidade profissional deste sujeito, mas que nao
pode ser ‘aplicada’ em todo e qualquer contexto, uma vez que a ‘forma’ de se organizar uma proposta
formativa se alinha com as representacdes sociais que se tem do papel do Educador Social e, ainda,
de pobreza — uma vez que, no geral, esses sujeitos atuam de forma mais presente em processos
socioeducativos com as camadas mais empobrecidas da populacio.

7 Disponivel no link: https://www.uninter.com/graduacao-ead/ curso-educador-social / #grade-
completa.
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Outros espagos educativos tém condi¢oes de contribuir, efetivamente, na promog¢ao
de uma educag¢ao mais justa, democratica, em direitos humanos, a favor da diversidade e da
inclusao. Contribui¢oes estas que, por vezes, acaba sendo maior do que a da escola — que,
em alguns espagos, nao tem instrumentos eficazes para contribuir na modificagio da
realidade social dos sujeitos que neles habitam.

Como inferimos, a partit das contribuicdes de Caliman (2010), as camadas
empobrecidas da populagdo possuem maior alcance, por meio da atuagao de Educadores
Sociais com suas agoes que tangenciam os diferentes direitos sociais. Questionamos, apenas,
na obra deste autor, o uso do conceito “nao formal”, uma vez que, atualmente, preferimos
utilizar a expressio “educagdao nio escolar” por compreendermos que, em outros espagos
educativos, ha uma ‘forma’ com a qual os processos pedagogicos sao dinamizados.

Esta ‘forma’ se relaciona com a intencionalidade da atividade, o planejamento, a
selecdo de materiais, a linguagem utilizada, a organizagdo dos espagos e, ainda, os
conhecimentos, saberes e valores elegidos para serem problematizados pelo Educador Social.

Tendo clareza dessa dimensio curricular, corroboramos com a reflexio de Nanni
(1984, p. 31 apud SOUZA NETO, 2010, p. 348) quando nos fala da intencionalidade
educativa inserida na pratica pedagdgica do Educador Social e afirmamos que este
profissional constrdi, por meio dessa agao intencional, um curriculo que, diretamente, se
associa a sua qualificacao.

Destacamos a necessidade de articulagao entre a formagdo pensada para os
Educadores Sociais e a formagao praticada por esses mesmos sujeitos e, por isso, defendemos
a qualificacdo deste profissional em nivel superior, como prevée o Projeto de Lei proposto

por Telmario Mota.
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INTRODUCAO:

Este relato de experiéncia pretende compartilhar as vivéncias provenientes de um
projeto desenvolvido numa Unidade Municipal de Educagao Infantil de horario integral
localizada no municipio de Niteroi, a fim de conhecer um pouco mais a historia dos atores
que a idealizaram, construfram, firmaram e hoje ocupam aquele espago.

Na ocasido, optou-se pela aten¢do as muitas vozes e por debrucarmo-nos sobre
multiplos registros, compartilhando histérias que ainda ecoam nas salas, corredores e
dependéncias da institui¢ao, onde certamente o que antes era particular passou a ser coletivo
e publico. Além disso, buscamos consubstanciar as reflexdes aqui reveladas por meio da
revisao da bibliografia acerca das questoes sobre memoria, historia, passado, presente e
futuro. Desse modo, o relato foi produzido numa perspectiva qualitativa de estudos.

Em 2018, a UMEI completou sua primeira década e percebemos nesse marco, uma
oportunidade para valorizarmos o caminho percorrido e a comunidade em que seus passos
foram firmados. Pois, acreditamos que saber a histéria de uma instituigao significa resgatar e
preservar sua memoria, instituir e solidificar os vinculos afetivos, entendendo suas paredes e

seu chdao como algo bem além de um espaco fisico, como um espaco social, onde cada um ¢
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parte integrante de algo tao grande que nio comec¢a e nem termina onde nossos olhos

puderam ou poderao alcangar.

[...] 2 Histéria nunca estd pronta, nem é absoluta. O fazer histérico é um
processo permanentemente, vivo, que diz respeito a todos. Nesse sentido, a
narrativa historica transmite valores e visdes de mundo e ajuda a
compreender o que se vive hoje e o futuro que se deseja (KESSEL, 2003 p.
23).

Compartilhar memorias ¢ uma forma de reviver a histéria. Seja a histéria de um
sujeito ou de uma instituicdo traz valores, anseios, vitorias, sonhos, sofrimentos e
significados. Park (2001, p. 26) aponta que “... trabalhar com memoéria € incluir auséncias e
siléncios”.

Le Goff (1992, p.477) assevera que “A memoria, na qual cresce a histéria, que por
sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e o futuro. Devemos
trabalhar de forma que a memoria coletiva sirva para a libertagao e nao para a servidio dos
homens”. A investigacdo da memoria coletiva nos induz a uma trajetéria de conquista, que

atrelada a historia, leva-nos a liberdade, ao crescimento.

DESENVOLVIMENTO:

Um livro recebido pelas professoras no inicio do ano letivo chamado: A arvore das
Lembrancas, de Britta Teckentrup, que por sua delicadeza ao tratar a celebragdo da vida e a
valoriza¢do dos que foram importantes para nos, a partir do resgate de suas lembrangas, fez-
nos refletir sobre o terreno fértil no qual nos debru¢avamos em horario integral e quais frutos
estarfamos produzindo. Por isso, em homenagem a todos que enraizaram essa historia e as
flores que insistimos em ver, mesmo diante da vulnerabilidade social que nos salta aos olhos,
nasceu o Projeto: “A Arvore das Lembrancas: raizes, flores e frutos em 10 anos de histérias”.

Consideramos importante conhecer, registrar e preservar na memoria as raizes
histéricas e culturais para a formagao de uma identidade local. Pedroso (1999, p. 56) nos diz
que “... um povo que nao tem rafzes acaba se perdendo no meio da multidao. Sio exatamente
nossas raizes culturais, familiares, sociais, que nos distinguem dos demais e nos dao uma
identidade de povo, de nacao”. Abaixo uma citagao do mesmo autor (p.57) enfatiza melhor

a importancia de se conhecer as proprias raizes:
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Quem nio vive as proprias rafzes nio tem sentido de vida. O futuro nasce
do passado, que nao deve ser cultuado como mera recordagio e sim ser
usado para o crescimento no presente, em diregao ao futuro. Nés nio
precisamos ser conservadores, nem devemos estar presos ao passado. Mas
precisamos ser legitimos e s6 as raizes nos dao legitimidade

Partimos do pressuposto de que € preciso olhar para as pessoas, pois toda constru¢ao
institucional é marcada pelos sujeitos que fazem parte dela. Nesse sentido, investimos em
entrevistas com a familia da Patrona da escola e com moradores mais antigos, residentes no
entorno da Unidade Escolar e na escuta das natrativas feitas pelos pais/responsaveis e
funcionarios. As criangas também elaboraram perguntas para as entrevistas, conheceram
mais de perto os funciondrios e se fizeram conhecer, por intermédio de textos coletivos,
desenhos e produgdes orais individuais.

Convidamos alguns autores para nos ajudar a pensar o conceito de memoria. Bosi
(1994:53), por exemplo, revela-nos que memoria ¢ “... a sobrevivéncia do passado e que o
passado, conservando-se no espirito de cada ser humano, aflora a consciéncia na forma de
imagens-lembrancas” e Chaui (2005, p. 125), que traz a seguinte afirmagdo: “A memobria é
uma evocacio do passado. E a capacidade humana para reter e guardar o tempo que se foi,
salvando-o da perda total. A lembranga conserva aquilo que se foi e ndo retornara jamais”.

A ressignificacdo das praticas, a partir do envolvimento afetivo com a historia da
comunidade e consequentemente do fortalecimento da identidade coletiva, permite-nos
repensar alguns espagos e fazeres, investindo em oficinas de artes, culinaria, teatro, contagao

e reconto de histérias, entrevistas e rodas de conversas.

CONCLUSAO:

Entendendo que a memoéria possibilita a reconstru¢io do passado e que quando
individual pode ser fragmentada, solitaria, mas que quando coletiva demonstra a
representa¢ao dos individuos sobre uma dada realidade, temos a escola como um lugar de
memoéria. A memoria sendo o absoluto e a histéria, o relativo (NORA, 1993). Assim, a
relevancia deste estudo ocorreu a partir do objetivo central da investigacao da memoria da
escola e dos homens e mulheres, que fazem daquele lugar um espago de formac¢ao humana
e da histéria da institui¢ao, onde ao longo dos anos, em meio a situacdes adversas, muito tem
a nos dizer e ensinar sobre formacio docente e afirmacio de direitos sociais.

Espera-se ter contribuido para que as memorias individuais ao se tornarem coletivas;

onde comunidade, professores, alunos e funcionarios ao relatarem suas memorias,
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reconstruam a histéria da instituicao escolar, onde, ao articular presente e passado, possam
possibilitar o entendimento da prépria existéncia. Desse modo, a meméria implica agao, pois,
no momento em que a lembranga atualiza os fatos, esse movimento reorganiza a percepgao

do real. Bergson (1999, p. 69) explica que:

[...] se colocarmos a memoria, isto é, uma sobrevivéncia das imagens
passadas, estas imagens irdo misturar-se constantemente a nossa
percepcao do presente e poderdo inclusive substitui-la. Pois elas sé se
conservam para tornarem-se uteis: a todo instante completam a
experiéncia presente enriquecendo-a com a experiéncia adquirida; e, como
esta ndo cessa de crescer, acabara por recobrir e submergir a outra.

Percebemos, assim, a imbricagao de passado e presente para se perspectivar o futuro.
E isso se d4 num movimento constante e sucessivo de imagens que se perdem e se
recuperam, recriando a realidade. O presente, entdo, nunca sera apenas a imagem do que se

vive agora e 0 homem sempre serd a condensag¢ao da histéria que vive em sua memoria.
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INTRODUCAO

O Parecer 003/2004 do Conselho Nacional de Educacio e a Lei Federal 11.645/08
que estabelecem as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, acarretaram grandes repercussdes pedagogicas. Entretanto, a sua implementagao
nao ¢é realidade em muitas escolas publicas brasileiras. Nosso pafs, com todo esse
multiculturalismo pluriétnico do seu povo, ainda nao propicia o reconhecimento e a
importancia de toda essa diversidade para a sua composi¢ao e formagao.

Outrossim, tomando a cultura indigena como referéncia, no que alude as politicas
publicas, existe um discurso aparentemente reparador dos agravos a ela causados. Todavia,
acompanhamos morosamente uma implementa¢ao que dez anos apds sua promulgacio,
ainda se encontra em um estado incipiente. Eis o desafio, modificar uma matriz monocultural
e eurocéntrica, e considerar a riqueza e a contribuicio da diversidade indigena para a

compreensao da cultura e historia nacional. Além de propiciar a constru¢ao de novas relagdes
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na escola, além de praticas sociais que desnaturalizam realidades e conceitos, e fomentem a

desconstrucio e o enfrentamento ao racismo.

DESENVOLVIMENTO

O presente trabalho tem por objetivo analisar dos documentos norteadores, Projeto
politico pedagdgico Regimento escolar, verificando se existem congruéncias com as politicas
Publicas e a sua implementacdo. Nessa perspectiva, traremos alguns apontamentos do
Projeto Politico Pedagdgico e Regimento da escola com relagio ao patrecer 003/2004 ¢ a Lei
11.645/08. Posteriormente sob a luz da antropologia educacional, patte-se de um estudo
teorico e de analises documentais, e entrevistas para discutirmos o tema em tela. Quanto a
metodologia, trata-se de uma pesquisa exploratéria de cunho qualitativo, alicercada na
etnografia educacional com base nos estudos de André (1995) e Geertz (1989).
Posteriormente pelo viés da antropologia educacional pautados nos estudos de Barth (2000)
e Gusmao (2008) serdo analisados os dados.

As narrativas historicas sobre a colonizag¢ao do Brasil, geralmente trazem o processo
civilizatorio de uma forma positiva, apontam para o caminho do desenvolvimento da nagio,
da superaciao de uma era indigena até nossos dias. Como se a existéncia de indigenas fosse
algo inteiramente fortuito, um obstaculo que logo veio a ser superado e, com o passar do
tempo, chegou a ser minimizado e quase inteiramente esquecido (PACHECO DE
OLIVEIRA e FREIRE, 2000).

No municipio de Pitanga nio foi diferente, os conflitos e a revolta dos indigenas, do
ponto de vista de Souza e Bueno (2014), foram um processo necessario para a formagao,
civilizagao, e o desenvolvimento da regiao, que também teve a mesma representagdo por
parte dos pioneiros desbravadores que se instalaram no Municipio.

Segundo Cleve (2010) houveram revoltas da parte dos indigenas, em 1923, a Capela
de Nossa Senhora Santana foi destruida por um incéndio durante os combates entre os
colonos e indios caingangues. O que denota, que além de apresentar uma imagem
estereotipada dos indigenas, os confrontos e a demarcag¢oes de terras sio tratados como
progresso, ocasionando desenvolvimento e melhores condi¢cdes de vida para os
colonizadores. A entrada sertoes adentro, atravessando terras habitadas pelos indios, virou
uma epopeia, por meio da qual os colonizadores iriam semeando a civiliza¢ao. (PACHECO

DE OLIVEIRA e FREIRE, 2000).
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Eis a importancia de a escola proporcionar momentos de reflexdao, valorizagao e
reconhecimento de todas as culturas para a formagdo da cultura municipal. Oportunizar
ocasioes de contato, reconhecimento e respeito para com a cultura indigena ¢ essencial para
a quebra das fronteiras historicas entre as culturas, e contribuir para a implementacao da Lei
11.645/2008, em consonancia com o parecer 003/2004.

Pitanga esta situada no Centro do Parana, com uma populacdo de aproximadamente
32.638 habitantes segundo o Censo do IBGE — 2010. Situa-se entre trés reservas indigenas,
Reserva indigena Marrecas, que permeia os Municipios de Turvo e Guarapuava, Reserva
indigena Ivai, localizada nos Municipios de Manoel Ribas e Pitanga e Reserva indigena e
Faxinal localizada no Municipio de Candido de Abreu.

E muito comum encontrarmos indigenas pela cidade, vendendo seus artesanatos,
pedindo esmola, comida, estabelecendo-se na beira dos rios e aos arredores da cidade com
barracas improvisadas, e muitas vezes ¢ apenas esta concepg¢ao que as criangas acabam tendo
dos mesmos, como se fossem “moradores de rua”. E caso a escola nio venha a implantar
praticas pedagdgicas que contemplem a diversidade cultural, pode alimentar e reforgar as
fronteiras culturais que permeiam toda a histéria, refor¢ando o racismo historicamente
estruturado e constituido.

O PARECER N.: CNE/CP 003/2004. COLEGIADO: CP. Aprovado em:
10/3/2004, traz uma proposta de politicas de reparacgdes, e de reconhecimento e valotiza¢io
de sua histéria, cultura, identidade. Acrescenta-se a isso, A Lei 11.645/08, que no Art. 26-A,
aduz que nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
Todavia, analisando os documentos norteadores, Projeto Politico Pedagégico e o Regimento
Escolar, de uma escola do Municipio, nota-se que estes trazem apontamentos sobre a
obrigatoriedade e a necessidade da instituicao estar em consonancia com a Lei 10.639/2003
e Lei 11.645/2008 ¢ assim trabalhar a histéria da cultura afro-brasileira e indigena, porém de
forma genérica sem qualquer tipo de encaminhamentos e orientacdes mais precisas quanto
as praticas pedagogicas.

Para o aprofundamento da pesquisa serao utilizados ainda, autores que tratam da
etnicidade como Barth (2000), Cardoso de Oliveira (1988), além de Cunha (2012), e Pacheco

de Oliveira ( 2006) que tratam mais especificamente da tematica indigena.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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CONCLUSOES

Os resultados obtidos sio provisérios. A pesquisa, encontra-se em andamento,
entretanto ja é possivel concluir de maneira proviséria, que existe um certo negligenciamento
da escola com relacdo ao parecer e a Lei supracitadas. Haja vista, a inexisténcia de agdes e
praticas que venham a contemplar a diversidade cultural conforme o parecer 003/2004, e a
implementacdo da Lei 11.645/2008. O que deixa apatente o predominio do eurocentrismo
e o ocultamento a outras origens, culturas, outras formas de ver e interpretar o mundo. Nosso
pafs, teve uma histéria construida sobre desigualdades, imposicao de valores, dominagao,

exploragao de um grupo sobre os demais e infelizmente, este é o cenario que perpetua -se.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tematica a discussao sobre a situacao de trabalho e educacao
da juventude brasileira, em especial a partir dos anos 2000. O objetivo ¢é identificar as
dificuldades enfrentadas por esse grupo no que tange a atividade produtiva e sua relagaio com
a educagdo. Trata-se dos resultados de um estudo exploratério que estd em andamento e que
aborda sobre a inclusio social e econémica da juventude no Brasil.

Explicitamos que a populagao jovem ¢ um dos segmentos que mais sofrem com os
impactos advindos da reestruturagao produtiva, tais como a flexibilizagao das relagdes de
trabalho, a terceirizacdo e a precariza¢ao do trabalho. No campo social a juventude tem
composto um cenario em que, 20 mesmo tempo, sao vitimas e protagonistas de violéncia no
século XX e inicio do XXI, bem como a geragio do “Nem Nem”®, que nio estuda e nio
trabalha.

Observamos que as transformag¢des no mundo do trabalho desencadeadas pela

reestruturagao produtiva impactaram diretamente na organiza¢ao social do segmento jovem.

8 Esse conceito foi abordado na pesquisa de Novella et al (2018), realizada em ambito regional que
contou com mais de 15.000 jovens entre 15 e 24 anos em nove paises (Brasil, Chile, Colombia, El
Salvador, Haiti, México, Paraguai, Peru e Uruguai), a qual contou com apoio de diversas universidades
¢ instituicoes.
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As estatisticas que serao apresentadas a seguir demonstram que grande parte da juventude

brasileira esta fora do mercado de trabalho, bem como dos bancos da escola.

DESENVOLVIMENTO

Buscando averiguar a situagao do jovem no Brasil identificamos que, nos anos 2000
este segmento representava 20,1% da populagao, sendo eles 34 milhSes de pessoas na idade
de 15 a 24 anos (IBGE, 2010). Em 2008, esse nimero elevou para 34,6 milhdes,
representando 18,3%. Em 2018, esse nimero se encontrava na casa dos 33 milhdes de jovens
(15 a 24 anos), o que representa 17% da populagao.

Os temas associados aos jovens na literatura relacionam-se a inser¢ao profissional,
lazer, discriminagao, violéncia, educagdo, escola, drogas, familia, crime, empoderamento e
vulnerabilidade (SPOSITO, 2009). A violéncia ¢ citada em todos os trabalhos referentes a
juventude, o que a torna uma categoria central para os estudos do grupo social em questao.

A questdo da violéncia pode ser melhor visualizada se considerarmos os dados da
populagao prisional brasileira que é composta em sua maioria por jovens em idade
economicamente ativa. O Departamento Penitenciario Nacional (2016) informa que, de um
total de 726.712 mil presos no Brasil, 55% se encontram na faixa etaria dos 18 aos 29 anos
de idade, além de possuirem uma baixa escolaridade.

Em 2002, o Brasil ocupou a 5* posi¢ao no cenario internacional de homicidios na
populagio jovem, com maior taxa no sexo masculino (93%) nos espagos urbanos das grandes
cidades (WAISELFISZ, 2004). Em 2014, na faixa etaria de 15 a 29 anos o crescimento da
letalidade violenta foi mais intenso do que no restoda popula¢ao. O numero de Homicidios
por arma de fogo/HAF passou de 6.104, em 1980, para 42.291, em 2014: crescimento de
592,8%. Mas, nafaixa jovem, este crescimento foi bem maior: salta de 3.159, em 1980, para
25.255, em 2014, crescimento de 699,5% (WAISELFISZ, 2016).

Ao realizar a busca por noticias sobre jovens brasileiros vemos que desde 2012 sao
publicadas diversas reportagens sobre este grupo, referindo-se a eles como a geraciao “Nem
Nem”. As estatisticas apresentadas por Novella et al (2018) sobre a geracao juvenil no Brasil
indicam: 49% dos jovens exclusivamente estudam, 13% trabalham, 15% estudam e
trabalham, 23% nio estudam e nao trabalham.

De acordo com a pesquisa, embora o termo “Nem-Nem” possa induzir a ideia de
que os jovens sao ociosos e improdutivos, 31% deles estavam a procura de trabalho, 64%,

dedicam-se a trabalhos de cuidado doméstico e familiar, principalmente as mulheres. Ao
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contrario das convengoes estabelecidas, este estudo comprova que a maioria dos “Nem-
Nem” nao sao jovens sem obrigagdes, eles realizam outras atividades produtivas. Apenas 3%
deles nao realizam nenhuma dessas tarefas nem tém uma deficiéncia que os impede de
estudar ou trabalhar NOVELLA ET AL, 2018).

Percebemos com base nos dados apresentados que a juventude tém sido um dos
segmentos mais afetados pelas transformagoes sociais e principalmente econémicas que, a
partir dos anos de 1990 transformaram as relages de trabalho entre os diversos segmentos
sociais. Frente as novas formas de organizacao do trabalho, advindas da reestruturacao
produtiva, a populagiao jovem esta entre os grupos mais vulneraveis no século XXI.

Antunes (2018) afirma que, o processo de reestruturagdo produtiva do capital se
intensificou no Brasil a partir da implantagao do neoliberalismo na década de 1990, o que
levou as empresas a adotarem novos modelos de organiza¢ao do trabalho. A combinagao
entre melhor qualificagdo de forca de trabalho, uso de tecnologias mais avancadas e
intensificacao da forca de trabalho se tornou caracteristica do capitalismo no Brasil. Essa
combinag¢ao no decorrer dos anos teve como consequéncias a flexibilizagao, a terceirizagao,
a informalidade e a precariza¢ao da vida da classe trabalhadora.

As pesquisas de Nazzari (2010), Unesco (2000) e Silveira (20006), discorrem sobre o
empoderamento do jovem como forma de desenvolvimento econémico e social. Todavia,
corroboramos a perspectiva de Carvalho (2009) ao explicitar que, o protagonismo juvenil
esta associado a potencialidade que esse grupo representa e a utiliza para “[...] resolver
problemas sociais instaurados em redes e estratégias de poder por meio de praticas sociais
que sustentam uma hegemonia, conforme uma légica de governo regida pelo capital”
(CARVALHO, 2009, p. 1206).

Em relagao ao empoderamento, juntamente com o capital social, Carvalho (2009)
propala ser uma estratégia neoliberal que vem sendo utilizada nos discursos do combate a
pobreza, e de reconhecer no sujeito pobre sua capacidade de lutar contra sua situagao de
vulneravel, responsabilizando-o pela sua propria condigdo social, sem passar pela funcao do

Estado.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos por meio deste estudo que os jovens representam um dos segmentos
mais afetados pelas transformagoes sociais e, principalmente, econémicas pos anos 2000. O
empoderamento do jovem, bem como o enfoque na educagao tem configurado uma das

principais preocupagdes do bloco no poder, atribuindo-lhes um valor superestimado na
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amenizac¢ao das desigualdades sociais, regulacao da pobreza, diminui¢ao do analfabetismo e

promogao do desenvolvimento econémico e social.
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ACOES DA SECRETARIA DA EDUCACAO DO ESTADO
DE SAO PAULO PARA A CONVIVENCIA SADIA E
SEGURA NAS ESCOLAS PUBLICAS PAULISTAS (2009 —
2018): CONTROVERSIAS

Daniele Almenara Parre’

daniele.parre@gmail.com

INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa, em desenvolvimento, é mostrar que na legislacao
promulgada pela Secretaria da Educa¢io do Estado de Sao Paulo, 2009 a 2018, destinada a
promover a civilidade na escola publica paulista ha discursos contraditérios em si mesmos
derivados das posi¢Oes sociais que os diferentes segmentos da instituicio ocupam. Ademais,
a instituicao desaparece como agente promotor de conflitos e os agentes responsaveis por
eles sao em sua maioria os alunos. O que estd em jogo ¢é evidenciar que no conjunto dos
documentos que compoem a legislagio em questiao ha unilateralidade em relagdo as regras
consideradas saudaveis de convivéncia, a luz dos diferentes e diversos agentes que fazem
parte do cotidiano escolar. Nesse sentido, parece-nos, que a legislagio nido contribui
adequadamente para assegurar a todos os grupos da escola os direitos humanos. Trata-se de
pesquisa documental cuja andlise é de carater descritivo/analitica. Os documentos até entao
consultados foram: a) Manual de Normas Gerais de Conduta/2009; b) Manual de Proteciao
Escolar e Promogao da Cidadania/2009; c¢) Resolucio SE n°® 19/2010. Vale ressaltar que essa

resolugao recebeu diversas vezes alteragoes publicadas pela SEE-SP no Diario Oficial. Assim,

9 Mestranda no Programa de P6s Graduacao em Educac¢io da Universidade Estadual Paulista

“Jalio de Mesquita Filho” (UNESP)
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nao ha novas legislagdes no periodo de 2009 a 2018 e sim alteragdes nas legislagoes
mencionadas. A anilise dos textos/fontes foi inspirada na técnica Analise de Contetdo,
segundo BARDIN (1977). Portanto, foram selecionados os trechos e ou fragmentos dos

documentos que explicitam os tipos de a¢des e a quem sao destinadas.

DETALHANDO AS FONTES ANALITICAMENTE

Como se pode perceber as fontes foram apresentadas em ordem crescente de
publicagao. No entanto, para seu detalhamento iniciaremos pela Resolucio SE n° 19/2010
porque ela institui as agdes dos manuais, ainda que estes tenham sido publicados
anteriormente. Ademais, as normativas citadas nessa resolu¢ao tem como objetivo oferecer
aos gestores uma gama de condutas que estejam respaldadas juridicamente. Inclusive, os
documentos que compdem essas normativas, foram formulados e implantados em parceria
com a Secretaria de Seguranca Publica do estado de Sao Paulo. Seu espectro de orientagao
atinge os seguintes 6rgaos governamentais: a) Vara especial da infancia e da juventude, b)
Ministério publico representado pela promotoria da infancia e da juventude, c) Conselho
estadual dos direitos da crianga e do adolescente, d) Conselho tutelar, d) Programa de
policiamento escolar — Ronda escolar. O texto dessa resolu¢ao também trata da implantagao
do Professor Mediador Comunitario (PMEC) e apresenta a figura do professor auxiliar, uma
vez indicando a abertura para politicas de mediagao. E, ainda, em seu artigo 9°, implementa

o Sistema Eletronico de Registros de Ocorréncias Escolares — ROE no Estado de Sio Paulo.

A esse proposito, vale o registro que se encontra no Manual de Protecao Escolar e
Promoc¢io da Cidadania (2009b) — regulamentado pela Resoluc¢ao n® 19/2010 detalhada
acima — a seguinte afirmacao: “sera mediando as relagoes conflitantes com intervengoes
pedagogicas que as estratégias saneadoras poderdo ser legitimadas confirmando o verdadeiro
contexto educativo que deve caracterizar a instituigio escolar.” (SAO PAULO, 2009b, p. 7).
Observe que o texto recomenda que sejam realizadas a¢oes educativas e pedagogicas. No
entanto, por exemplo, quando se trata de aluno sob efeito de alcool ou drogas a orientagao
do documento ¢ a seguinte: “independentemente da idade do aluno, a Policia Militar (190)
devera ser acionada, para que sejam tomadas as providéncias cabfveis” (SAO PAULO,
2009b, p.33). Observe que a agao indicada ¢é policialesca e esta longe de ser uma medida
pedagogica. Paradoxalmente, logo no inicio deste manual encontra-se a explicacao do que
significa a Cultura da Paz. Definindo simultaneamente o conceito de cidadania, violéncia

escolar, bullyng, ressaltando que tais conceitos sio imprescindiveis para as agdes que levem
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a convivéncia sadia e segura no espago escolar. Outrossim, desde de seu indice, ha muito
investimento em mostrar os tipos de violéncia que podem ocorrer na escola. Mas,
surpreendentemente as violéncias citadas sao apenas fisicas. Nao ha mencdo as violéncias
institucionais e tampouco a simbélica. Sendo que esta tltima é muito detectada em pesquisas
sobre violéncia em espago escolar em nosso pais (SILVA, M. da. et al., 2018a, SILVA, M. da.
et al., 2018b, SILVA, M. da., 2017, SILVA, M. da. et al., 2015, SILVA, M. da., 2013) e em

estudos sobre violéncia de modo geral, como bem ordena Pierre Bourdieu (2010).

O Manual de Normas Gerais de Conduta (2009a) — também instituido pela
Resolucio da SE n.°19/2010 -, é uma normativa de apoio para constru¢io do regimento
escolar. Neste texto a controvérsia no que diz respeito a convivéncia sadia e segura no espago
escolar de acordo com as agoes que levam a isso ¢ também bastante evidente. Por exemplo,

na introdugao do documento consta a seguinte afirmacao:

“Neste sentido, é parte fundamental do processo educativo garantir a
observancia de regras saudaveis de convivéncia no ambiente escolar.
Acatar o pacto social vigente — representado pelo conjunto de normas
de conduta estabelecido e socialmente reconhecido — sustenta o
delicado equilibrio entre desejos, direitos e deveres individuais e coletivos
que permeia a convivéncia social e garante a sobrevivéncia de uma
sociedade democratica e de respeito a cidadania”. (p. 6)

No entanto, as regras para alcangar a convivéncia desejada pelo documento siao
direcionadas majoritariamente para o aluno, como se fosse ele o unico causador de conflitos
no cotidiano escolar. Essa é uma tendéncia que aparece reiteradamente ao longo do
documento. O aluno como protagonista da convivéncia sadia e segura da escola. Por
exemplo: “[...] ser respeitoso e cortes com colegas, diretores, professores, funcionarios e
colaboradores da escola [...]” (p. 9). E, ainda, “compartilhar com a direcao da escola
informagoes sobre questoes que possam colocar em risco a satide, a seguranga e o bem-estar
da comunidade escolar” (p.10). Nao ha referéncias aos outros agentes escolares como
responsaveis em manter a convivéncia desejada. Vale dizer que no inicio do documento
registram-se os direitos dos alunos, segundo os critérios do documento. Nao se esquega que
se trata de uma normativa de apoio para a elaboragao do Regimento da escola. E nao apenas

da conduta do aluno. Apesar do titulo ser Manual de Normas Gerais de Conduta.

CONSIDERACOES
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Vale lembrar que nao se trata de anélise de discurso e sim de analise de conteudo cujo
nuicleo duro sdo as controvérsias encontradas nos documentos/fontes sobre a legislacao
paulista acerca da convivéncia sadia e segura na escola. Pelo exposto, observa-se que a
Secretaria da Educag¢ao do Estado de Sdo Paulo opta, e deixa entrever na respectiva legislagao
que promulga, por uma visao criminal dos conflitos que ocorrem na escola, colocando
criangas e jovens estudantes como agentes contraventores como se a escola nao fosse uma
instituicao especifica de educagdo escolarizada. O aluno, por sua vez, é¢ o maior responsavel
pela convivéncia sadia e segura e pelo fracasso da mesma. Embora nos documentos haja
mengoes sobre pluralidade, cidadania, direitos, as controvérsias que neles se encontram a
respeito de tais temas nos levam a crer que eles nido contribuem objetivamente para a

estabilidade dos Direitos Humanos nas escolas publicas paulistas.
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INTRODUCAO

O presente trabalho permeia o campo da Educagao e visa contribuir com os
profissionais da educagdo e sua praxis pedagogica tendo como eixo norteador o direito
humano a diversidade cultural e inclusao social, tendo como protagonistas os nossos alunos,
articulando experiéncias e conhecimentos com as necessidades e possibilidades da agao
pedagogica. Este estudo trata-se de uma pesquisa qualitativa que objetiva analisar como se
constitui a¢oes inclusivas nas escolas municipais de Caiaponia-GO, em consonancia com
legislagoes vigentes, considerando a aceitagao das diferencas individuais, em uma perspectiva
cultural de inclusao social.

Historicamente a diversidade cultural e a inclusio social apresentam-se como
coadjuvante da educagio e programas sociais. A partir dos anos de 1990, varios programas,
politicas e iniciativas vém sendo desenvolvidas no intuito de a¢oes afirmativas, propositivas
e articuladas com setores politicos, sociais e econémicos. Politicas de igualdade, de
valorizacdo e de reconhecimento da diversidade referidas a educagdo escolar parecem,
algumas vezes, estar em contraposicio e, em outras, se desenvolverem através de
movimentos lado a lado, sem a necessaria articulagio. Nesse sentido ¢ fundamental que se
tenha presente que “o educando, o estudante, tem cor, tem sexo, um lugar social em que ele
esta inserido, além de sua condi¢ao de classe social” (Haddad & Graciano, 2000, p. 5).

A inclusio social na compreensiao de diversidade cultural em que direitos e diferengas
enquanto dispositivo imprescindivel para uma educa¢ao inclusiva, igualitaria e de qualidade
no intuito de que profissionais, pais e alunos tornem-se, aptos a discutir e fundamentar

tensoes entre igualdade e diferenca na concepgio e pratica dos direitos humanos, abarcando
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especificidades e articulagdes entre o direito a educagao e a educagao em direitos humanos e

inclusivos, vem se tornado aos poucos uma realidade.

DESENVOLVIMENTO

A premissa desse trabalho ¢ uma educagio inclusiva que abarque as especificidades
de cada crianga os pré conceitos que educadores e comunidade escolar tém acerca de como
garantir direitos educacionais e sociais assegurando a diversidade e a diferenca, tendo em
vista que a discussao acerca dos direitos humanos constitui um dos eixos fundamentais da
problematica das sociedades contemporaneas.

Propor uma educag¢io de direitos e respeito a diferenca de acordo com Bittar (2009,
p. 553), perpassar especialmente ao aumento “no interior da cultura do direito, da afirmag¢ao
de formas de luta por reconhecimento. A ampliagao elastica do conceito de direito, para
abranger também a idéia de um direito a diferenca, [...]”, tencionando diferenciacdes, em uma
sociedade contemporanea que tendem a produzir homogeneizag¢ao e padronizagao.

A analise das legislagoes é fundamental para o entendimento do objeto em estudo e
com intuito de dialogar com o campo tedrico a pesquisa de campo se efetivou mediante
propostas educacionais que abarque novos paradigmas, preceitos, adequagoes significativas
no curriculo, ferramentas e metodologias por meio da interdisciplinaridade, letramento,
equidade, adaptagdes e flexibilizagdes de conteudos aplicados com carater mais funcional e
pratico, dando subsidio e orientagbes para fortalecer o desenvolvimento do trabalho
pedagogico dos educadores visando a melhoria do processo ensino aprendizagem dos

educandos e do respeito as suas caracteristicas individuais.

CONCLUSAO

A pesquisa revela que o principal desafio esta em garantir uma educacao que articule
direitos de igualdade, e direitos da diferenca tendo em vista que a mesma requer presenca,
participag¢ao e aquisi¢ao de conhecimentos criando condigoes, estruturas e espagos para uma
diversidade autonoma e independente. Portanto, a luta pela diferenca se conceitua,
dialeticamente, frente a movimentos de luta por Igualdade de Oportunidades e de atitudes
positivas sem preconceito, defendendo uma perspectiva que garanta direitos a todos,
independentemente de suas diferencas particulares e que a Educag¢do Especial seja parte

integrante do sistema educacional. Somos conscientes da tensao que existe entre estes dois
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movimentos, portanto ¢ nesta tensio que ¢ importante trabalhar e a considerarmos como

geradora de politicas publicas e legislacoes e as abordem de forma efetiva.
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PRATICAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
PROBLEMATIZACOES INICIAIS

Dayana de Oliveira Arruda (UFMS/CAPES)
dayanaarruda@gmail.com

Este estudo pontua algumas incursoes analiticas pela possibilidade de outros olhares
e interfaces, no que tange aos constitutivos processos de exclusdes e marginalizagdes como
jogos de verdade que atravessam a complexidade de sujeitos, politicas e, em especial, as
praticas na educagao de jovens e adultos, pela conformagao de arranjos institucionais que
organizam e adequam relagoes de saberes e de poderes.

As consideragoes e reflexdes alinhavadas' enquanto problematizacoes iniciais,
suscitam descontinuidades na apreensiao de acontecimentos, objetos ou fenomenos a partir
dos referenciais foucaultianos — aqui utilizados na perspectiva de instrumentais teoricos e
metodolégicos, tensionando regularidades e racionalidades de discursos e praticas
pedagogicas, pelas dinamicas das categorias de tempo e espaco.

Aparato extensivo, em permanente modificacdao e aprimoramento, campo de saberes
e de poderes em suas respectivas atribuigdes e légicas requeridas pelo corpo social, a
instituicdo escolar coaduna operatividades que explicitam formas de controle e
disciplinamento em detrimento dos sujeitos que resguarda, por mecanismos de selegiao e
classificacdo, ajustados por diferentes demandas, urgéncias e necessidades sempre

transitorias, visando niveis de docilidades possiveis.

10 Subsidios teéricos constitutivos do estudo em andamento intitulado “Efeitos da educacio de jovens
e adultos: discursos e praticas como jogos de verdade”, que abarca como um de seus objetivos,
identificar desdobramentos e implicacGes do complexo jogo de sentidos e expectativas tragadas por
egressos desta modalidade, de uma Escola da Rede Estadual de Ensino, localizada no municipio de
Campo Grande, no estado de Mato Grosso do Sul; vinculado a Linha de Pesquisa “Educacio,
Cultura, Sociedade” do Programa de Pés-Graduacio em Educagio — Curso de Doutorado, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (PPGEdu/UFMS), sob orientacio do Professor Dr.
Antoénio Carlos do Nascimento Osério, e a0 Grupo de Estudos e de Investigacdo Académica nos
Referenciais Foucaultianos (GEIARF/UFMS).
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Exercicios continuamente (re)configurados em face de processos histéricos e sociais,
atinentes a propositos e interesses unilaterais que delineiam a materialidade de normas e
dispositivos pedagodgicos, caracteristicas que conformam a instituicio em seus diferentes
cenarios, premissas e finalidades, como “[...] espaco de disposi¢ao, arranjo, formagao,
instrucdo, educa¢ao do corpo e da mente; marcada por principios, métodos, sistemas e
doutrinas.” (OSORIO, 2010, p. 101).

Sio engrenagens de ortopedias politicas e pedagogicas, estruturadas e traduzidas em
atribui¢oes que legitimam e reproduzem sob os discursos da inclusdao, eminentes e a0 mesmo
tempo singulares distor¢Oes sociais no bojo de suas praticas efetivas, sobretudo quando
arranjadas em orientagdes e pressupostos que forjam politicas, iniciativas concretas e praticas
e dinamicas da educagao de jovens e adultos.

Regulada por principios contidos no arcabougo dos direitos constitucionais, a
mencionada modalidade educacional abarca um conjunto multifacetado de operagdes
alinhavadas em estratégias formais e nao formais de acesso, permanéncia e conclusio da
educagio basica em diferentes tempos, espagos e circunstancias, pela correcao de sujeitos em
desajustes sociais e individuais, que por sua vez ultrapassam os limites e pretensdes da
escolarizagio. MACHADO, 2016).

O Censo Escolar de 2018 (INEP, 2019), indicou 3,5 milhdes de matriculas na
educagio de jovens e adultos no Pais; 1,5% a menos que o ano de 2017. Em ambito regional,
considerando a redugao de 4.621 em referéncia ao ano anterior, Mato Grosso do Sul registrou
25.114 matriculas nessa modalidade em 2018, distribuidas em nivel de ensino fundamental e,
majoritariamente, em nivel de ensino médio, nas 111 escolas que ofertaram escolarizagio a
pessoas jovens e adultas ainda no ano de 2018, mantidas pela Rede Estadual de Ensino.
(MATO GROSSO DO SUL, 2018).

Parcelas significativas da populacio para as quais a distor¢ao idade/série corresponde
ao marcador em evidéncia no que tange a processos regulares de formacao escolar, fixados
pelas normativas vigentes — ensejo propicio a verificagao, registro e regulacao de uma gama
de (outros) desajustes e anormalidades, condi¢bes complexas de exclusio e inclusdo que
circunscrevem os sujeitos como objetos de controle e escopo de praticas refletidas de
governo.

Sio elementos substanciais que para Foucault (2008) exprimem uma certa
racionalidade do Estado, identificada pela governamentalidade, organizada e dirigida por
estratégias e interven¢oes mobilizadas por saberes e poderes institucionalizados. Maneiras

eficazes de orientar e principalmente, conduzir problematicas e contingéncias de ordem
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coletiva e individual, operacionalizadas por intermédio de politicas publicas, a¢des e servicos
correlatos.

Diante disto, vislumbramos o arranjo de normativas que implicam ajustes e
adequagoes das instituigdes escolares em funcdo da considerada necessaria e tida como
compensatoria oferta da educagao de jovens e adultos, alinhavada no rol de agdes, programas
e projetos fragmentados, descontinuos e instaveis que no entanto, emergem CcOMO
resolutivos e redentores de um dos copiosos males sociais — a falta de escolarizagao.

Constituida sob o prisma da correc¢ao individual e social que extrapola os limites do
alcance da escolaridade, a educagao de jovens e adultos forjada pela institucionalizagdao, bem
como os diferentes sujeitos que por ela transitam, suas trajetérias e singularidades —
circunscreve processos historicos e socials cujas marcas sio de reiteradas estratégias
segmentadas, marginalizagoes e exclusoes. (PAIVA, 2015).

Diante disto, o arranjo das institui¢Ges escolares, a0 passo em que possibilita o acesso
a escolarizagdo por sujeitos que ja se encontram em condi¢cdes desfavorecidas e em
desvantagem sobretudo de ordem econdémica, cultural e social, preserva e perpetua
diferenciagdes e distancias no que tange a trajetérias escolares em plenos (des)compassos,
no limiar entre sucessos, fracassos e a necessidade de escolarizacao.

Ao ratificar determinados valores e pressupostos constitutivos de grupos e classes
dominantes, seus valores, culturas e principios como universais e auténticos em vistas a uma
continuidade perene dos mesmos, “[...] o sistema de ensino amplamente aberto a todos e, no
entanto, reservado a alguns [...] se realiza em um grau superior de dissimulagao, portanto,
com um efeito acentuado de legitimac¢ao social.” (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2007, p.
223).

Portanto, compete a institui¢ao escolar, nesta perspectiva, e em face dos jovens e
adultos que ela produz, classificar, agrupar e ininterruptamente controlar sob o mote da
distor¢io idade/série, utilizando de estratégias e mecanismos que visam sobremaneira,
regularizar e corrigir distor¢des expressas de modo subjetivo e material em todas as
dimensoes e tragos de suas respectivas existéncias.

A guisa de consideragdes, este texto figura como exercicio analitico provocativo,
cujas pretensdes versam sobre necessarios aprofundamentos em fungao da emergéncia de
problematizagdes, que possibilite transgressdes como via de outros entendimentos de uma
mesma realidade sempre institucional, cujas implicagoes, efeitos e verdades estio em

constantes movimentos e transformagoes.
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INTRODUCAO

O texto aborda algumas discussoes iniciais sobre o processo identitario de docentes
negras que atuam na educagao superior. Considerando que ao longo da histéria a sociedade
brasileira manteve-se patrimonialista, machista e preconceituosa e, as discussdes com recorte
étnico-racial e de género foram silenciadas e omitidas das esferas sociais, politicas e até
mesmo educacionais, o que sem duvida interfere de forma direta na construgao identitaria.
Porém, essa realidade vem se modificando por meio de politicas publicas e, a discussdao sobre
essa tematica vem ganhando cada vez mais espago.

Por conseguinte, o acesso a docéncia no ensino superior tem se efetivado por meio
das politicas afirmativas, tanto no acesso a graduagao, pos-graduacdo e nos concursos
publicos. Assim, o objetivo desse texto ¢ refletir e identificar de que forma a mulher negra,

docente na educagao superior fortalece ou ressignifica sua identidade.
OS LIMITES DAS POLITICAS PUBLICAS E A IDENTIDADE

Um dos principais desafios enfrentados pelas organizagdes negras e de mulheres
negras a0 longo dos dltimos anos tem sido a garantia de implementac¢ao e de sustentabilidade
de politicas publicas capazes de realizar as conquistas sociais das ultimas décadas. As

conquistas dos movimentos sociais, em especial do Movimento Negro foram importantes
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para fomentar a criacao de politicas de diversidade étnico-racial. Contudo antes de visualizar
a implementacao total dessas politicas, nota-se situacdes de retrocessos, com a extingao de
secretarias especificas, orcamento e inser¢do nas agendas oficiais do governo, em especial
nos ultimos anos.

As mulheres negras vém desempenhando importante papel, pois, em sua maioria,
sempre estiveram ligadas a luta por melhores condi¢oes de vida e oportunidades. Porém,
ainda s3o ofertadas a essas mulheres condi¢oes desfavoraveis e, sem sombra de duvidas essas
condi¢oes influenciam de forma direta na construcao de suas identidades. Sobre esse aspecto

Munanga (1994) ao abordar sobre identidade pondera que:

(...) a identidade é uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiol6gico
sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para definir-
se em contraposi¢ao ao alheio. (p. 177-178).

No livro “A identidade Cultural na Pés- Modernidade”, Stuart Hall (2000) afirma
que:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que (sic) os sistemas de significacao
e representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com
cada uma das quais poderfamos nos identificar — ao menos
temporariamente (HALL, 2000, p.5).

Em relagao a identidade das mulheres negras enquanto profissionais “as mulheres
negras sao a parcela mais pobre da sociedade brasileira. No mercado de trabalho elas
possuem as condi¢oes de trabalho mais precarias, tem os menores rendimentos e as mais
altas taxas de desemprego” (SANTOS et, al.,, 2017, p. 07). Sobre esses aspectos, Sueli
Carneiro (2003) uma das precursoras dos estudos sobre a mulher negra no Brasil, afirmou
que as mulheres negras vivenciaram uma experiéncia histérica distinta do discurso classico
sobre a opressao da mulher e mesmo com os avancos da sociedade, a valoriza¢ao de direitos
e a vivéncia da cidadania, a mulher negra ainda “[...] precisa alcancar alteragdes significativas,
pois na sociedade de classes, como trabalhadoras assalariadas, ou nao, ainda se deparam com
inameras barreiras sociais pelo reflexo das desigualdades sociais e raciais” (SANTOS et al,,

2017, p. 07).



66

A MULHER NEGRA NA DOCENCIA UNIVERSITARIA

Em conformidade com as palavras de Bento (1995) a supressao da mulher negra no
mercado de trabalho deriva do fato de que essas mulheres apresentam as menores taxas de
participagao em cargos de prestigio e maiores indices de participagdo em cargos

subalternizados.

Nos servicos domésticos, por exemplo, as negras estdo representadas
quase trés vezes mais do que as brancas (32, 5% contra 12, 7%) e em
atividades tais como setventes cozinheiras e lavadeiras/passadeiras o
percentual para negras e o dobro do das brancas (16% contra 7, 6%) (p.
482).

Um dos avangos alcangados pelas mulheres negras foi a inser¢ao na escola e
consequentemente no ensino superior, o que lhe abriu novas portas e novas oportunidades.
E importante considerar que atualmente politicas ptblicas tém surgido com o intuito de
colaborar para que esse nimero aumente.

Alei 12.990 de 09 de junho de 2014 preveé no seu artigo primeiro que ficam reservadas
aos negros 20% das vagas oferecidas nos concursos publicos para provimento de cargos
efetivos e empregos publicos no ambito da administracao publica federal (BRASIL, 2014).

Outra medida foi estabelecida por meio do decreto do Ministério da Educagao
(MEC), na Portaria Normativa N° 13, De 11 de Maio de 2016, onde ficou determinada a
inducao de agoes afirmativas na Pos-Graduagao. Essas agdes ainda que muito recentes no
cenario brasileiro, poderdo contribuir para uma participagao mais significativa de mulheres
negras na docéncia universitaria. Todavia, mesmo com essas probabilidades futuras, é preciso
considerar que na atualidade essas mulheres ainda sio a minoria.

Logo, essa pesquisa esta inserida na Linha de Pesquisa “Educacao e Diversidade” do
Programa de Pés-Graduacao da Universidade Federal da Grande Dourados. E a estima por
esse tema surgiu mediante realizagao de estudos, onde foi constado o reduzido numero de
pesquisas que abordam sobre essa tematica.

Em um levantamento bibliografico inicial, realizado no Banco de teses e dissertaces
da Capes, foram encontrados nos ultimos dez anos um total de sete estudos, entre teses e
dissertacoes.

Entre as pesquisas selecionadas, apenas uma se propos a debater a construcao da
identidade dessas mulheres, onde Reis (2008, p.183), em sua tese de doutorado, evidenciou

que “os depoimentos das professoras mostram como as identidades, compreendidas
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num processo dialético, vém se constituindo ao longo de suas trajetérias”. Ou seja, estao

em constante construcao.

CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente as politicas puablicas no Brasil reduziram desigualdades de género,
socials e raciais. A inser¢ao da mulher no mercado de trabalho é permeada pela relacio de
poder, dominagao, exploragao e opressiao. A implementagao de politicas publicas afirmativas
na educacao superior e para o acesso aos concursos publicos possibilitaram gradativamente
uma mudanga nesse cenario.

Por conseguinte, torna-se imprescindivel voltar os olhares a essas mulheres que vem
ganhando espaco, fortalecendo sua identidade e representatividade em diferentes espagos no
mercado de trabalho e na docéncia no ensino superior. Todavia é importante compreender
se com a ascensao social no mercado de trabalho a identidade da mulher negra ¢ fortalecida,

ressignificada ou negada.
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O estudo tem como objetivo analisar os sentidos sobre “direito a educagdo” em uma
politica educacional para professores: Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa
(PNAIC). Na pesquisa, foram utilizados depoimentos de 12 professores alfabetizadores de
6 municipios do estado do Rio de Janeiro. Estes se mostraram fundamentais, pois, as escolas
e seus professores, microcosmos dos direitos humanos, auxiliam na compreensiao e
interpretacao sobre direitos a educacao em uma determinada localidade ou regionalidade.

Para alguns, a escola publica ¢ aberta para todos, contudo, estes alegam que se sentem
“despreparados” para lidar com a sala de aula. Ainda afirmam a necessidade de um processo
formativo, continuado e em servigo, pautado em debates com diferentes atores sociais para
compreender as demandas dos alunos. Provavelmente, os professores se referem a “Escola
Popular de Massa” que, de acordo com Paiva et. al. (1998), viabilizou a universalizagao das
oportunidades e se difere bastante da Escola Tradicional, pois “inserida em bairros de uma
cidade que multiplicou por 3 ou 4 vezes sua populagdao no ultimo meio século, ela integra um
sistema escolar gigantesco. O crescimento da cidade gerou uma nova cultura urbana,
multiplicou a heterogeneidade entre da urbe, dos bairros e das proprias escolas” (p.45).
Assim, as fungoes tradicionais da escola passaram por transformagSes nas quais “a rua invade

a escola”; trazendo para dentro dela habitos e comportamentos caracteristicos da cultura das

11 Este estudo contou com a participagdo dos seguintes colaboradores: Isabella Cavallo, Jefferson
Willian, Larissa Ledo, Luciana Coimbra, Luciana Rodrigues, Mariana Palmares.
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camadas populares (Paiva, 1995). As exigéncias envolveram os professores e o
reconhecimento da necessidade do processo de formacio continuada com debate sobre
igualdade de oportunidades de sucesso.

Para Ramirez (2000), no nivel dos direitos e cidadania, a democracia participativa e
popular afirma a liberdade, a igualdade e a humanidade/ criatividade como valotres que podem
reinventar as formas de inclusao social. Assim, promover o direito a educagao implica olhar
a “otica dos vencidos” no cotidiano escolar. Mas como se pode observar a tradugao disto no
contexto educacional?

Na década de 1990, os professores tomaram conhecimento sobre escuta sensivel com
os alunos. Isto inclufa a realizacio de mudangas nas praticas pedagogicas: como fazé-los
vencer o medo de “errar”? Esta questdo, ainda ¢ motivo de preocupagao entre os professores.
De acordo com uma professora, “alguns alunos até se negam a mostrar o que sabe. Mas, s6
se alfabetiza, porque se descobriu que pode ‘errar’. Nao adianta mais classificagdo na
avaliacao dos alunos, se nao se sabe o que fazer com isto”.

Estas questdes sao fundamentais para tratar a diversidade na sala de aula. Supoe
abandonar praticas curriculares do regime seriado e incorporar o Ciclo. Esta organizagao do
ensino centra-se na possibilidade dos alunos avancarem em sua trajetoria escolar, evitando
reprovagdo e repeténcia. Entretanto, alguns dilemas se apresentam no contexto dos
professores: Como assegurar uma “escola para todos”? O Ciclo pode gerar expectativas
pedagdgicas, curriculares e avaliativas desconhecidas da trajetoria profissional, em especial:
Como fazer o aluno avangar na trajetéria escolar?

Para Mainardes (2007), o Ciclo ¢ uma opc¢ao mais apropriada a classe de
trabalhadores, pois foi elaborado no contexto das crises do sistema econémico, politico ou
sociocultural, gerando mudangas no papel do Estado e em seus discursos politicos. Esta
concepcao vislumbra a democratizagao da escola e a garantia de acesso e permanéncia,
concebendo-a que esta so se justifica quando explicita a relagao de seus objetivos e atividades,
consubstanciados em seu curriculo.

Esta base curricular, presente no Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa
(PNAIC), caracteriza-se como a tentativa de assegurar o direito a educagdo na fase da
alfabetizaciao escolar. O objetivo é constituir uma politica educacional atenta a permanéncia
dos alunos na escola. Contudo, o professor deixa de ser um “consumidor” de ideias e
desenvolve um “olhat” investigativo, tornando-se um pesquisador/autor da propria pratica.

O programa se baseia na ideia de Regime de Colaboragao da EC n° 59 de 2009, na

qual o Art. 211 da Constituiciao prevé no seu § 4°, o envolvimento direto da Unidao com a
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universalizagdo do ensino obrigatorio. Tal premissa fundamenta a decisao dos
implementadores do PNAIC em torna-la uma “politica universal”, portanto acessivel para
maioria dos professores que atuem nos anos iniciais do ensino fundamental (1°, 2° e 3° ano),
o Ciclo de Alfabetizagdo. Esta politica representa a busca pelo “direito de aprender” e a
garantia da reducdo da desigualdade escolar no acesso a educagao publica. Diferente de uma
politica que se destina somente para alunos que mostram baixo desempenho escolar, o
PNAIC tornou-se uma proposta para alunos que se encontram em uma faixa etaria,
garantindo o “direito” de ampliacao da escolarizacao.

O direito a educagao mobiliza processos de organizac¢ao de politicas educacionais que
suscitam processos formativos por meio de cursos, inserindo “conteudos” sobre direitos
humanos nas praticas pedagogicas locais. Conforme Candau (2008), uma formagido em
direitos humanos se caracteriza justamente por uma oportunidade de oferecer para os
professores as bases conceituais e pedagogicas que “melhor lhe dotem de instrumentos para
lidarem com as diversidades, a partir da compreensio de que o reconhecimento e o respeito
ao pluralismo representam grandes oportunidades de aprendizado, numa perspectiva de
emancipacao” (p.293), transformando concepg¢des, comportamentos e praticas cotidianas.

Tal posicionamento vem sendo debatido no PNAIC do estado do Rio de Janeiro.
Para os professores, ha necessidade de apresentacdo e apreciagao das praticas pedagogicas,
relacionando os aspectos politicos presentes nas propostas académicas da Universidade
publica com aspectos pedagdgicos e didaticos constituidos na trajetéria profissional dos
professores da Escola Basica.

Esta perspectiva significa a constituicao de novos paradigmas para formagao
continuada. Se antes era preciso evitar os significativos indices de retengao escolar, agora a
formacao traz o estudo coletivo das necessidades dos alunos, nao se restringindo a assessorias
ou consultorias pedagdgicas, mas em espago para autonomia e reflexdes de professores.
Estes reivindicam, como lugar da formagao, um didlogo horizontal entre diferentes
participantes.

Daf indagar o que se propde para os professores: reinventar ou transformar? Vale
atentar para os limites de uma politica de formagao continuada: Como auxiliar os municipios
na estruturacao e mobiliza¢ao de politicas locais destinadas ao direito a educacio, pois “criar
uma politica publica, ndo é simples”, como sinalizou uma professora.

Os municipios brasileiros se tornaram entes federados em 1988, contudo a
constituicao de politicas locais para alfabetizacao escolar exige clareza sobre seus objetivos,

finalidades e garantia do direito a educagdo. Tal processo demanda preocupa¢do com uma
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escola inclusiva e traz alguns desafios: Como mobilizar uma estrutura administrativa,
financeira e pedagdgica para desenvolver um “olhar inclusivo”? Qual é a percep¢ao dos
professores sobre direito a educagao?

Conclui-se assim, a necessidade de instituir debates baseados na garantia do direito a
educagio, pois os professores mostram inquietagio com as descontinuidades das politicas

educacionais, porque a quebra precariza a constitui¢ao de uma politica municipal inclusiva.
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INTRODUCAO DO PROBLEMA

Novas demandas sociais surgem advindas da acedéncia de novos processos de
inclusao social, politicas de cotas, Enem, SISU e de transformacdes tecnoldgicas. Estas
demandas sociais tem posto em questio nao somente o acesso mais os obstaculos de
permanéncia no contexto universitario. De modo que o contexto social amplia as politicas
publicas de educacio e de formagao profissional e por outro lado se acentua as dificuldades
de implantagao de tais politicas nacionais sobre as tramas institucionais locais geram
desencontros entre os atores sociais envolvidos nestas politicas e conflitos na incidéncia de
perfis sociais dos jovens alcangados.

Na perspectiva histérico cultural os conteudos programaticos e sua sequencialidade
devem estar ligados a percepcao da heterogeneidade dos grupos sociais, bem como de suas
aprendizagens prévias obtidas nas suas vivéncias anteriores a0 contexto universitario. Tais
consideragbes contra hegemonicas podem levar a um maior sucesso na aprendizagem e ao

desenvolvimento de novos habitos de estudo mais adequados a vida universitaria.

12 Mestranda do Programa de Pés Graduacio em Tecnologia e Sociedade da Universidade
Tecnolobgica Federal do Parana,

13 professora do Programa de Pés Graduac3o em Tecnologia e Sociedade da Universidade Tecnolégica
Federal do Parana
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No entanto, sabe-se das dificuldades dos sistemas educativos, estes apresentam
muitos desafios para o discente e também para os docentes. Docentes consideram que os
estudantes apresentam baixo interesse pelos estudos, dificuldades de relacionamento e falta
de habitos e organizagdo das atividades. Uma profecia auto-realizadora, expectativas baixas
dos professores, geram baixos resultados em termos de aprendizagens. Ja por parte dos
discentes estes consideram algumas dificuldades, como voltar a estudar depois muito tempo,
desconhecer a aplicacdo pratica dos saberes na vida cotidiana e uma percepgao de que suas
aprendizagens nao sao valorizadas pelo professor.

Estas situagoes de desencontros entre os atores sociais repercutem no desempenho
e nas avaliagoes das disciplinas demonstrando, especificamente, no campo das exatas, um
verdadeiro enigma para o entendimento conceitual do raciocinio matematico. A universidade
nao pode estar alheia ao fato de que as politicas de inclusdao, enquanto texto legal sao
assertivas, porém ainda nao se verificam em praticas efetivas tratando-se das salas de aula

como um grupo homogéneo de pessoas.

DESENVOLVIMENTO

O presente artigo objetivou apresentar resultados parciais de uma pesquisa-
intervencao de mestrado intitulada: “Media¢ao entre pares no estudo da fisica elementar”. A
partir do referencial histérico cultural e partindo do pressuposto de que a mediagao entre
pares pode estabelecer uma aproximagao entre os estudantes e facilitar o aprendizado dos
conceitos cientificos, uma nova abordagem foi elaborada por uma docente do departamento
de fisica, de uma institui¢ao do ensino supetior.

Vygotsky (1992) postula que a mediacao das praticas sio tornadas possiveis em
funcao de um conjunto de aparatos materiais, ideacionais, de dispositivos e ferramentas
disponiveis e apropriados pelos sujeitos (individuos) no patrimonio cultural ou meios sociais.
A mediacao é compreendida como um ponto de partida fecundo para a constru¢io do
conhecimento escolar. A medi¢do entre estudantes e estudantes e entre professor e
estudantes parece preencher as lacunas conceituais e as zonas de desenvolvimento proximal
possibilitando alcangar novos conceitos. Sforni (2015, p.377) acrescenta que “o conceito ¢é
tratado aqui como forma da atividade mental mediante a qual se reproduz o objeto idealizado
e o sistema de suas conexdes, que refletem em sua unidade a generalidade e a esséncia do
movimento do objeto material”.

A partir de uma perspectiva qualitativa realizou-se observacoes e registros diarios

desenvolvidos por um semestre nas aulas de fisica e também entrevistas semiestruturadas
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com alguns estudantes que aceitaram participar da pesquisa, e apos a transcricao das

entrevistas foi realizada uma analise de contetdo.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em umas das intervengdes observou-se que apds a explicagao da atividade pela
docente, os estudantes se organizavam e discutiam, ja em pares, a estratégia mais adequada
para o melhor aproveitamento de todos. Conforme relatos alguns grupos disseram: “vamos
lendo uma a uma das questdes em ordem e resolvemos a seguir”, “vamos juntos resolvendo
as davidas de cada questdo”, “vamos fazendo aleatoriamente as questoes e as respostas vao
fluindo entre nés”, “discutimos as questdes e o que for surgindo de duvidas vamos
consultando o livro, slides das aulas e os colegas”, “tiramos fotos das questoes e cada um
resolve uma e depois compartilhamos as respostas para depois transcrever’. Segundo
Vygotsky (2000) o fato mais importante revelado pelo estudo é a relagdo entre o pensamento
e a palavra, na medida em que as propostas dos estudantes sio compartilhadas estes
encontram formas alternativas para a solu¢ao dos problemas.

Ja na entrevista foi questionado aos participantes o que se entendia por mediagao e

se a pratica adotada nas atividades influenciava no seu desenvolvimento em sala de aula?

“Eu acho que mediacdo é uma ajuda de alguém externo ao seu grupo, ela
pode auxiliar e orientar em alguma coisa que vocé esta falhando. Eu acho
que sim, quanto mais vocé consegue absorver em sala de aula, ndo depende
exclusivamente do que vocé esta passando ali, ¢ muito interessante quando
vocé tem o engajamento fora de sala aula, ou alguém de fora para engajar o
conteddo ou novas formas de ensinar, porque tem pessoas que nao

conseguem ficar presas a este contexto e precisa de outras formas de
aprendizado” (B.M, 17 anos).

Com este testemunho se verifica um dado objetivo no processo de mediagao
implantado na sala de aula, conforme Vygotsky (2000) as dificuldades para dominar a logica
da matematica exige um nivel de abstracio que pode ser superado com o aumento da

motivagao para estudar.

“Eu acho seguinte “todo mundo ta no mesmo barco e se afundar afundam
todos”. Desses colegas tem muitos ou alguns que vieram de cutsinho, escola

privada que tiveram o conteudo certinho e sistematizado. Nesta situagao o
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trabalho em grupo ajuda e muito. A equilibrar isso. E dia a dia ir diminuindo
as lacunas”. (M. M, 72 anos)

A analise destes relatos demonstra a importancia vital das mediagoes entre pares para
fortalecer a dinamica do processo de ensino-aprendizagem. Para Vygotsky (2000) o conceito
abre caminho para o desenvolvimento de uma avaliacio nao determinista ¢ o individuo
exerce a a¢ao sobre os fatores sociais, culturais e historicos, concomitante a acio destes no
curso da continua atividade humana. Dentre os resultados preliminares obtidos, evidenciou-
se que as praticas coletivas e grupais nas atividades mediadas propostas pelo docente

promoveram uma significativa melhora no processo ensino-aprendizagem.

CONCLUSOES

Ressalta-se que as praticas de mediacao coletiva e entre pares facilitam a construgao
dos contetudos da fisica, reconhecendo as diferencas entre os sujeitos. Uma media¢io nao
somente focalizada na figura do professor, mas que valorize as contribuicoes individuais e as
vivéncias pregressas de aprendizagem.

Os conhecimentos coletivamente construidos configuram as aprendizagens entre 0s
pares, de modo que a sala de aula modificada resulta em um ambiente mais colaborativo e
participativo. Os atores responsaveis: docente, os estudantes e a propria universidade
desempenham papéis fundamentais nesta constru¢ao do conhecimento, para além das
politicas educativas e de acesso, sdo estes atores que garantem a efetividade do ensino e a
permanéncia na universidade. A responsabilidade do docente, portanto, é transformada
quando este se coloca na posicao de mediador do saber, atuando seja diretamente na sele¢ao
dos contetdos visando a aplicagao de novas atividades, com propostas de problemas reais e
proximos da vida dos estudantes.

A participagao baseada em principios da muitua ajuda em processos de interagao
social, este modelo de mediagao que representa um contraponto para a universidade na

aplicacao das politicas educativas e inclusivas.
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INTRODUCAO

As prisoes na sociedade moderna ao longo do tempo transformaram-se em
alternativas de corregao, de tentativa de manter um aparato no qual o criminoso passaria a
refletir e se arrepender do crime cometido. Sendo assim, os presidios tém a funcao de
simbolizar o local onde o individuo paga pelo crime que cometeu através da reclusao, do
isolamento do considerado mundo “livre”, ou seja, de um mundo socialmente construido
por meio de valores benignos, com a finalidade de uma reinsercao plausivel.

Contudo, o que se percebe sio os inimeros fracassos sociais estampados na midia e
um sistema carcerario em tremendo colapso. A cadeia de modo geral, constitui-se como uma
“escola do crime”, ja que o apenado fica exposto a uma realidade voltada para a manutengao
da criminalidade, isto é, realidade esta que ocorre desrespeito aos direitos fundamentais, indo
de encontro a sua dignidade e vivencia minimamente efetivas atividades de disciplina e

reeducacio dos detentos.

Ou seja, o que se percebe é uma total dicotomia entre a realidade apresentada pelo
sistema carcerario de acordo com o que € preconizado no nosso ordenamento juridico acerca

da ressocializagao e o direito a educagao nos presidios brasileiros.



79

No entanto, o que deveria acontecer ¢ o nominalmente chamado de processo de
inclusio e reinser¢ao social, pois é uma construgao pratica dentro do cotidiano do apenado,
o desenvolvimento de uma rotina prescritiva normativa que contribua para o
desenvolvimento dos aspectos sociais de comportamentos valorizados e almejados pela

sociedade.

A resposta para a efetivacao da ressocializagao encontra amparo em politicas publicas
que garantam a dignidade do individuo em todas as suas formas, entre elas, a educagao, pois
pode oportunizar aos alunos apenados sua reintegragcdo a sociedade, utilizando o saber
sistematico cujas experiéncias, crencgas e objetivos sao produtos da educacdo, os quais
proporcionam caminhos para a ressocializacao e realiza¢ao de sair com outra visao além dos

muros da cadeia através de um dialogo possivel da cela a sala de aula.

Assim, torna-se imperioso um estudo sobre os indicadores da valoriza¢io dos
direitos humanos no ambito do sistema prisional, no tocante aos desafios e perspectivas
do Direito a Educagiao em Direitos Humanos. Pois, a populagao carceraria, dia menos
dia, ira retornar para a convivéncia em sociedade. Sendo necessaria a efetividade da
ressocializagao do presidiario condenado por meio da educagio, visto que, é um direito
previsto na legislacao patria.

A pesquisa se justifica diante da realidade educacional e o sistema prisional
brasileiro, porque conforme o levantamento nacional Infopen, apenas 12% da populacio
prisional no Brasil estda envolvida em algum tipo de atividade educacional, entre aquelas
de ensino escolar e atividades complementares Brasil. Esse ¢ um dado alarmante, e

merece um olhar diferenciado.

A lei garante ao apenado o direito a ressocializacdo, que tem como um dos
pilares o direito a educagdo, com melhores indicadores na valorizagao dos direitos

humanos, com vistas 4 inclusao social.

A RESSOCIALIZACAO NO CONTEXTO PRISIONAL E ODIREITO A
EDUCACAO

A garantia do processo de inclusdao e reinser¢dao social do detento baseia-se no
aspecto moral da pena evidenciado pelo lado humano, com sua finalidade educativa. Isso
gragas a0 comprometimento para com a recupera¢do do condenado mediante acdo
reintegradora do mesmo no meio social, fazendo-o experimentar um recomego diante da

sociedade. Outro ponto importante, que tem como foco os valores morais do processo
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de ressocializacdo ¢ a defesa da sociedade, uma vez que prepara o apenado para ser um
membro produtivo e reeducado na convivéncia com seus semelhantes (FALCONI, 1998).

A ressocializagao consiste na humaniza¢ao do sujeito enquanto encarcerado pelo
sistema prisional, buscando focaliza-lo de modo humanitario, tornando a ser apto para
pertencer regularmente a sociedade defendendo assim o bem comum. Por meio do
reconhecimento da necessidade da ressocializagdao da pessoa condenada, a pena de prisao
passa a ter uma nova inten¢ao além da simples supressio e detencdo, passa a ter um
designio de diregao social e elaboracao para o seu regresso a sociedade.

A ressocializacao de apenados deriva de uma série de direitos adquiridos por meio
da devida a¢do do Estado através da assisténcia. Uma delas é o direito a educagao prevista
na lei de execugdo penal nos artigos 17 a 21 e no artigo 41, incisoVIIL. A educag¢ao em
direitos humanos nos presidios tem como fundamental intengao tornar o sujeito
qualificado patra que ele/ela possa procurar um futuro melhor ao cumprir sua pena, uma
vez que o acesso aos bens intelectuais e a formagao escolar sio pressupostos basicos para
adentrar a0 mercado de trabalho, e a maior parte dos apenados nio tém ensino
fundamental completo (BRASIL, 1984).

Para estimular o interesse dos apenados e a chance de refazer o caminho para a
inser¢ao social ap6s o cumprimento da pena, foi promulgado a exemplo do que ocorre
com o trabalho, o artigo 126 que no paragrafo 1°, inciso I da LEP, que determina a
remi¢ao da pena por estudo. Desse modo, a educagao prisional além de impulsionar o
detento a procurar novos rumos quando conseguir liberdade proporciona também a
diminui¢ao do tempo da pena, ou seja, ¢ uma forma de reduzir a quantidade de dias a
serem cumpridos na prisao. Desse modo, todos os participantes possuem o direito de
remicao da pena em um dia, a cada trés dias de aulas realizadas, conforme preve a Lei de
Execucao Penal.

Urge a necessidade de reflexdo critica no sentido de que a educagio nas prisoes
nao seja encarada apenas para reducdo da pena; e sim como um papel fundamental na
transformacao e inclusio do cidadao, de forma intrinseca, submetendo o individuo ao

mundo do conhecimento e preparo para vida extramuros.

O DIREITO A EDUCACAO NAS PRISOES — CONSIDERACOES FINAIS

A educagio ¢ direito de todo cidadao e tem amparo legal na seara internacional e

nacional. Atualmente, percebe-se que existe grande discussao sobre a educagao prisional,
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uma vez que ¢ evidente as peculiaridades para a sua efetiva realizagdo na busca pelo
retorno do cidadao encarcerado ao seio da sociedade. Nao seria concebivel entender o
direito a educagao como um privilégio ou como recompensa para o apenado porque ele

se comportou bem durante o perfodo do cumprimento da pena.

A funcdo do Estado é garantir os direitos da populagdo no que diz respeito a
educacao. Isso nio ¢ diferente quando se trata de uma parte da populagao que vive a
margem, um grupo que no decorrer da historia tem sido colocado de lado, excluido da

chamada politicas publicas sociais.

Atualmente, o Estado da Bahia esta construindo um Plano Estadual de Educacao
no Sistema Prisional da Bahia, coordenado pela Secretaria da Administragao Penitenciaria
— SEAP e a Secretaria da Educacao — SEC. O texto teve como base as Diretrizes do
Conselho Nacional de Educa¢io e do Conselho Nacional de Politicas Criminais e

Penitenciarias e a Lei n® 12.433/2011.

De acordo com Beccaria (2005, p. 70) que a mais de 200 anos ja questionava sobre a
majoragao das puni¢oes e lutava contra a pratica da tortura e sabiamente preceitua que “Afim,
0 meio mais seguro, mas a0 mesmo tempo mais dificil de tornar os homens menos inclinados
a praticar o mal, ¢é aperfeicoar a educagiao.” Nao importa onde o individuo esteja, se fora ou
dentro da prisdao, a educagdo é o caminho para a liberdade intelectual e transformagao do

individuo, e inclusio social.
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Em pesquisa documental realizada para conclusio de curso de Pedagogia,
produzimos inventario da legislagao publicada de 2014 a 2017 em Diario Oficial de um
municipio do interior paulista, verificando as indicacbes de politicas educacionais apds o
Plano Municipal de Educa¢ao. Identificada énfase das politicas de subvenc¢ao e fomento,
tomando como recorte a Educagao Infantil, buscamos, nesse texto, problematiza-las a partir

da perspectiva dos direitos, considerando as contradi¢des a eles intrinsecas.
DESENVOLVIMENTO

Partindo da igualdade juridica e a liberdade contratual, o Estado Moderno ¢é o
elemento terceiro na relacio Capital x Trabalho e toma o arcabougo juridico como um dos
meios de reprodugao da sociabilidade capitalista (MASCARO, 2013). Assim também, os
direitos universais consolidados na Declaracio Universal dos Direitos do Homem e dos
Cidadaos sio perpassados pela estrutura e reproducgao do capitalismo, langando garantias
minimas de sociabilidade que o amenizam juridicamente (MASCARO, 2017).

Na perspectiva dos Direitos Humanos defende-se uma Educagio para o
desenvolvimento pleno, fortalecimento de direitos e cultura da paz (ONU, 1948). O que ¢
retomado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil, que apontam a crianga como
sujeito histérico e de direitos. As DCNEI indicam a promogido de igualdade de

oportunidades educacionais e a indissociabilidade do educar e cuidar (BRASIL, 2009a).
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O parecer 20/2009 define creches e pré-escolas responsaveis pelo educar e cuidar
das criangas de zero a cinco anos com profissionais de formagao especifica, refutando o
assistencialismo. Estabelece ainda as fungoes sociopoliticas e pedagogicas da Educagio
Infantil, o que implica responsabilidades do Estado na garantia dos direitos civis, humanos e
socials das criangas, como: Infraestrutura, adequagdo e manutencio do espago;
propotcionalidade criangas/ professotes e formacio de professores (BRASIL, 2009b).

Porém, com a aplicagao da agenda neoliberal no Brasil e a reforma do Estado pela
Emenda Constitucional 19/1998, estabelece-se a administracio gerencial, que enfatiza
colaboracio, eficiéncia, parceria e resultados. Passa a vigorar o principio da subsidiariedade
e ganha espago o Estado em rede: de protagonismo e corresponsabiliza¢ao dos destinatarios
das politicas publicas (MAZZA, 2016). Seu principio é a descentralizacdo, que inclui o
mercado.

A Constitui¢ao de 1988 potencializa a descentralizagao, ao reconhecer os municipios
como entes federativos e distribuir as responsabilidades educacionais, contudo, sem uma
reorganizacdo fiscal equitativa (SAVIANI, 2016), a Educac¢io Infantil ¢é atribuida
competéncia dos municipios (BRASIL, 1990).

Sob o principio da publicizagdo, o terceiro setor passa, por meio das ONG e
filantrépicas, a ter mecanismos de financiamento do préprio Estado, que se envolve “no
custeio e na regulamentacao dos servigos, mas nao na sua prestacaio” (PERONI, 2013,
p-240). Assim, negando a luta de classes, o terceiro setor avanga nas lacunas de atuagao do
Estado, especialmente nas politicas sociais. Disposto institucionalizado pela Lei Federal n®
13.019/2014 (BRASIL, 2014).

Na legislagao municipal pesquisada de 2014 a 2017, por meio do Diario Oficial, foram
encontradas 280 leis referentes a politicas educacionais, das quais a legislagao de colaboragio
e fomento representou 91%. Predominaram as subvengdes ou sua regulamentagio, sendo
37,5% delas referentes a Educagdo Infantil, mesmo com sistema de ensino préprio e
diretrizes para organizacao curricular dessa etapa.

Em estudo sobre a mesma rede, Henriques (2015) identificou uma cisdo na oferta de

Educacao Infantil, dada inclusao da pré-escola como etapa obrigatéria da Educagao Basica:

[...] as creches estdo mais a cargo da rede filantrépica e a pré-escola da rede
municipal [...] pode-se colocar em discussdo a qualidade dispensada no
cuidar e educar das criangas de creche uma vez que foi identificado um
percentual consideravel de professoras dessa modalidade com sobrecarga
de trabalho por conta da lotacio das turmas nas quais elas trabalham
(HENRIQUES, 2015, p.87).
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Observa-se flexibiliza¢ao do direito sob a racionalizacdao de gastos. O municipio, na
subven¢ao as conveniadas, utiliza o nimero de matriculas, ndo apresentando grande
diferenca da estimativa do valor anual por aluno da creche para o Estado de Sao Paulo para
composicio do FUNDEB. Todavia, na rede regular, a aplicagao dos valores do fundo é
restrita a atividades de Manutencio e Desenvolvimento de Ensino definidas na LDBN
(BRASIL, 2007) e ha investimentos complementares para que se atinja a obrigatoriedade
constitucional de aplicacio no ensino. Nas conveniadas, os valores complementares sao
responsabilidade da entidade, que, entre as estratégias, apresenta diferentes planos de
trabalho para captacdo de recursos junto ao préprio municipio.

No conjunto, identifica-se que, associada a desresponsabilizacio estatal e a
descentralizacdao para o mercado, a filantropia fortalece o crescimento do ambito privado na
construcao das politicas e execucgdo de servigos, esvaziando a perspectiva do direito social
(PERONI, 2013; SAVIANI, 2016) e do direito humano de pleno desenvolvimento a ser

garantido pela Educacao.

CONCLUSOES

Buscou-se problematizar as politicas de subvencio e fomento nas politicas
educacionais de um municipio do interior paulista. Partimos da concep¢ao dos direitos
universais, considerando suas contradi¢des, dado o papel dos proprios Direitos Humanos na
reproducao da sociabilidade capitalista. Assim a legislacio progressista ¢ acompanhada da
racionalidade da administra¢ao gerencial.

A questdo que intitula o trabalho denota o impasse que a subsidiariedade
(gerencialista e neoliberal) impoe. Isso nos leva a concordar com as indica¢ées de Mascaro
(2017) de que para desenvolvimento e realiza¢ao plena do ser humano ¢ necessario superar

as condi¢oes de sociabilidade do capitalismo.

REFERENCIAS

BRASIL.. Lei niimero 9394, 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Brasilia, 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/1.9394.htm> Acesso em: 10 abr 2018.

. Lei 11.494, de 20 de junho de 2007. Regulamenta o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacio dos Profissionais da Educacao -
FUNDEB, de que trata o art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias; altera
a Lei no 10.195, de 14 de fevereiro de 2001; revoga dispositivos das Leis nos 9.424, de 24 de



86

dezembro de 1996, 10.880, de 9 de junho de 2004, e 10.845, de 5 de marco de 2004; e da
outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2007/Lei/1.11494.htm> Acesso
em: 12 nov 2018.

. Resolugao N° 5, de 17 de dezembro de 2009. Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacio Infantil, Brasilia: Conselho Nacional de Educacao/CBE, 2009a.

. Parecer N° 20, de 11 de novembro de 2009. Revisio das Diretrizes Cutriculares
Nacionais para a Educacio Infantil, Brasilia: Conselho Nacional de Educa¢ao/CBE, 2009b.

_ . Lei13.019, de 13 de julho de 2014. Estabelece o regime juridico das parcerias entre
a administragdo publica e as organizagdes da sociedade civil, em regime de mutua
cooperagao, para a consecuc¢ao de finalidades de interesse publico e reciproco, mediante a
execu¢ao de atividades ou de projetos previamente estabelecidos em planos de trabalho
inseridos em termos de colaboragio, em termos de fomento ou em acordos de cooperagao;
define diretrizes para a politica de fomento, de colaboracio e de cooperacio com
organizagoes da sociedade civil; e altera as Leis nos 8.429, de 2 de junho de 1992, ¢ 9.790, de
23 de marco de 1999. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2014/Lei/1.13019.htm> Acesso
em: 27 set 2018.

HENRIQUES;, A. C. Educagao Infantil: o retrato de uma rede municipal de ensino. Sao
Carlos: UFSCar, 2015. 1071l. Dissertacao (Mestrado). Universidade Federal de Sao Carlos,
2015.

MASCARO, A. L. Estado e forma politica. Sio Paulo: Boitempo, 2013.

. Direitos humanos: uma critica marxista. Lua Nova, Sio Paulo, 101, p.109-137,
2017.

MAZZA, A. Manual de Direito Administrativo. 6* Edicdo. Sdo Paulo, Saraiva, 2016.
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Declaracio Universal dos Direitos

do Homem e dos Cidadaos, 1948. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/wp-
content/uploads/2018/10/DUDH.pdf Acesso em dez de 2018.

PERONI, V. M. V. As relagbes entre o publico e o privado nas politicas educacionais no
contexto da terceira via. Curticulo sem Fronteiras, v. 13, n. 2, p. 234-255, maio/ago. 2013.

SAVIANI, D. Sistema Nacional de Educacgio e Plano Nacional de Educacgio:

Significado, controvérsias e perspectivas. Campinas: Autores Associados, 2* ed., 2016.



87
- XVII -

A LEI FEDERAL 10.639/03 E O PLANO MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SERRA/ES

Franciele Teixeira da Silva Polez

/IFES — polezfranciele@gmail.com

Eduardo Augusto Moscon Oliveira
/UFES - eduardo.moscon@ufes.br

INTRODUCAO

A Histéria da Educagao Brasileira aponta a exclusio do negro dos processos
educativos. A lei 10.639/03 foi um marco histérico na politica educacional brasileira, pois
tornou obrigatério o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas escolas de ensino
fundamental e médio. Mas seu cumprimento ainda é desafiador. Eurocéntrica, a cultura
brasileira carrega intolerancias e discriminagdao racial. Visando equidade nas agdes de
implementagido desta lei em todos os entes federativos, o Plano Nacional de Implementagio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana foi criado.

Este trabalho ¢ parte de pesquisa em andamento que tem por objetivo analisar o
patrimoénio cultural afro-brasileiro do municipio de Serra/ES e suas possibilidades educativas
no contexto do Plano Municipal de educagiao e o conjunto da legislacio educacional. O
municipio da Serra/ES se manteve no topo dos dltimos 10 anos com a maior taxa de
homicidio do estado do Espirito Santo. Apesar da redugao no numero de homicidios nos

ultimos anos no estado, os negros morrem 4,5 vezes mais que amarelos, brancos e indigenas

(IPEA, 2019).
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A LEGISLACAO BRASILEIRA E A LUTA DA POPULACAO NEGRA

Na década de 1.980 o Movimento Social Negro juntamente com pesquisadores e
intelectuais da area de educagao debateram a relevancia de abranger a diversidade étnico-
racial brasileira no curriculo escolar (MULLER; COELHO, 2013). Eles entenderam que a
questao educacional era crucial na luta da populacao negra. Gongalves e Silva (2006, p. 490)
salienta que “a educagio das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacao de cidadaos,

mulheres e homens empenhados em promover condi¢bes de igualdade”, justificando que:

(...) se formem homens e mulheres comprometidos com e na discussao
de questSes de interesse geral, sendo capazes de reconhecer e valorizar
visdes de mundo, experiéncias historicas, contribuicdes dos diferentes
povos que tém formado a nagio, bem como de negociar prioridades,
coordenando diferentes interesses, propositos, desejos, além de propor
politicas que contemplem efetivamente a todos. (GONCALVES E
SILVA, 2006, p.490)

Em 1988 a Constitui¢ao Federal, nomeada Constitui¢ao Cidada, aprovou principios
fundamentais que refletiram no campo educacional, porém no processo de elaboragao da
LDB/1996 o Movimento Negro teve a sua patticipacio restrita (MULLER; COELHO,
2013). Em 9 de janeiro de 2003, Luiz Inacio Lula da Silva, presidente da Republica, assinou
a Lei Federal n° 10.639, que alterou a LDB/1996 incluindo no curticulo oficial da Rede de

Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira".

A LEI FEDERAL 10.639/03 E O PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
SERRA/ES

A questdo racial foi prioridade na pauta de politicas publicas do pais na primeira
gestao do presidente Luiz Inacio Lula da Silva. Em 2004 instituiram-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Ftnico-Raciais e para o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como o Plano Nacional de Implementagao
dessas diretrizes. Este Plano tem como objetivo central colaborar para que todos os sistemas

de ensino da Unido cumpram de forma equanime a determinacoes legais da lei 10.639/03.
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Analisando o Plano Municipal de Educacio de Serra/ES (PMES) 2 luz do Plano
Nacional de Implementa¢io das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das
Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
verificamos que no PMES, 12 das 20 metas tem relacdo diteta com a Lei 10.639/03 e com
os eixos estratégicos do Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais. Destacamos, em especial:

Art.2° Sio diretrizes do PMES

IIT - superagio das desigualdades educacionais, com énfase na
promoc¢io da cidadania e na erradicacio de todas as formas de
discriminacio;

V - formagio para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VII - promocio humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do
Municipio;

X - promogio dos principios do respeito aos direitos humanos e a

sustentabilidade socioambiental.

Art. 8° Este PMES foi elaborado em consonancia com as diretrizes,
metas e estratégias do PNE e estabelece estratégias que:

I - asseguram a articulacdo das politicas educacionais com as demais
politicas sociais, particularmente as culturais;

1T - consideram as necessidades especificas das populacdes do campo
e das comunidades tradicionais, asseguradas a equidade educacional e
a diversidade cultural;

IV - promovem a articulagao interfederativa na implementagdo das

politicas educacionais.

As metas 2,3,5,7,8,11,12,13,14,15,18 ¢ 19 do PME da Serra/ES contemplam o matco
legal das relacbes Etnico-raciais e cumprem o que é estabelecido nos eixos estratégicos do
Plano Nacional de Implementagdao das Diretrizes Curriculares Nacionais. Ressaltamos uma

das estratégias da meta 7, pois aborda explicitamente a lei 10.639/03:

7.3) implementar, nos curriculos escolares e em todos os niveis e
modalidades de ensino, contetidos sobre a historia e as culturas afro-
brasileita e das comunidades tradicionais, assim como ag¢des
educacionais, nos termos das Leis Federais n.° 10.639/2003 e
11.645/2008, bem como as prerrogativas da Lei Estadual n°
7.723/2004, das Ditetrizes Curticulares Nacionais para a Educag¢io das
Relacbes Ftnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira, Africana e Indigena (Resolu¢io 1, de 17/06/2004 —
CNE/CP).
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CONSIDERACOES

Com esta anilise, verificamos que o Plano Municipal de Educa¢io de Setra/ES
contempla em suas a¢Oes 0s eixos estratégicos que compdem a base do Plano Nacional de
Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao das Relagoes Etnico-
Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, cumprindo as
determinagdes legais para promogao de uma sociedade justa e solidaria.

“Escola que acolhe, escola que transforma” ¢ a atual politica de educacgao da secretaria
municipal de educacio de Serra/ES. Ela visa através da acolhida transformar realidades
sociais, promover a educacdo inclusiva e o reconhecimento “do outro e do eu” como seres
de direitos e afetos. Todavia, em um contexto politico/social de segregacio e exterminio da
populacio negra e afrodescendente, é necessario resgatar as propostas e efetua-las no

conjunto das escolas.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta resultados parciais da pesquisa que estamos desenvolvendo no
Programa de P6s-Graduacio em Educagao da Universidade Estadual de Ponta Grossa, na
Linha de Pesquisa de Histéria e Politicas Educacionais. Foi realizado levantamento de teses
e dissertagOes disponibilizadas no portal da CAPES, com o objetivo de verificar se e de que
maneira é abordado o conceito de alienagao em pesquisas de Programas de Pés-Graduagao
em Educacio, tendo em vista o campo da Politica Educacional. A compreensao da relagao
entre a alienagdo e a educacio, assim como a critica radical das alienagoes produzidas pela
sociedade capitalista acabam adquirindo carater de necessidade e urgéncia historica, pois
colocam em risco a educac¢do enquanto um direito social, além da propria continuidade do
género humano. O referencial teérico-metodolégico adotado é o materialismo histérico e

dialético.
FUNDAMENTA(;AO TEORICA

A partir da teoria marxiana, compreendemos a alienacio como um processo de
perda de controle, que surge a partir da maneira especifica em que a objetivagao do trabalho
se da em cada momento histérico e que acaba sendo incorporada pelos individuos que
produzem a riqueza material necessaria a existéncia humana, de maneira a se tornar uma

forca hostil e potencialmente destruidora, que foge ao préprio controle racional dos sujeitos,
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refletindo diretamente sobre todas as relacbes sociais e criando obstaculos ao
desenvolvimento do género humano.

O trabalho ¢é a atividade que permite aos seres humanos produzir os meios
necessarios a sua sobrevivéncia, a partir da transformacdo consciente da natureza,
caracterizando-se como uma atividade essencial para existéncia da vida humana em

sociedade. De acordo com Marx e Engels:

[...] Mas da vida, fazem parte sobre tudo comer e beber, habitacio,
vestudrio e ainda algumas outras coisas. O primeiro ato histérico é,
portanto, a producido dos meios para satisfacio dessas necessidades, a
producido da propria vida material, e a verdade é esse é um ato histérico,
uma condi¢ao fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, tal como ha
milhares de anos, tem de ser realizado dia a dia, hora a hora, para ao menos
manter os homens vivos. (2009, p.40).

Ao longo da histéria, os seres humanos se organizaram e se organizam de diferentes
modos para produzir trabalho, conferindo-se a cada forma de sociabilidade, em cada
momento historico, carateristicas peculiares, mas que mantém quase sempre um aspecto em
comum: a explora¢ao do homem pelo homem. Nesse contexto, a carateristica principal que
difere a exploragao do modo de producio capitalista dos anteriores (feudal e escravista) é o
trabalho assalariado, que reduz a forca de trabalho de quem realmente produz a mera
mercadoria, 0 que constitui a esséncia das alienagoes capitalistas, pois ¢ a forca de trabalho
que permitiu e permite aos seres humanos se desenvolver enquanto sujeito historico e se
relacionar com toda a historia de seu proprio género. Dessa forma, na sociedade capitalista,
as necessidades humanas nao sao postas em primeiro lugar, mas, ao contrario, sao sempre

submetidas as demandas produzidas pelo capital. Conforme Meszaros:

O trabalho, que deveria ser uma propriedade interior, ativa, do ser
humano, torna-se exterior ao trabalhador como resultado da alienacio
capitalista [...] Nao ¢ ‘atividade vital’, na qual o ser humano ‘afirma a si
mesmo’, mas mero ‘meio para sua existéncia individual’, autonegacio que
mortifica sua physis e arruina seu espirito. A alienacdo transforma a
atividade voluntaria em ‘trabalho obrigatério’, em atividade que é mero
meio para atingir fins essencialmente animais (comer, beber, procriar) e,
consequentemente, ‘o animal se torna humano e o humano, animal’. (2016,

p. 145).
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Nessas circunstancias, ao tratar a for¢a de trabalho como uma mercadoria, o carater
essencialmente humano desta atividade é negado e as necessidades humanas sao deixadas de
lado para que as necessidades do capital possam ser atendidas, o que acaba tornando as

relagoes sociais cada vez mais desumanas. De acordo com Marx:

O estranhamento aparece tanto no fato de meu meio de vida ser de um
outro, no fato de aquilo que é meu desejo ser a posse inacessivel de um
outro, quanto no fato de que cada coisa mesma é um outro enquanto si
mesma, quanto no fato de que minha atividade é um outro, quanto
finalmente — isto vale também para os capitalistas — no fato de que, em
geral, o poder ndo humano domina. (2010, p. 146).14

Das relagoes sociais cada vez mais desumanas, fruto das aliena¢oes da sociedade
capitalista, resultam modos de pensar e agir que colocam as necessidades imediatas dos
individuos a frente do desenvolvimento humano genérico, o que reflete significativamente
na forma como sao tratadas as politicas publicas em ambito geral e, particularmente, aquelas
voltadas para a educagio. Isso acontece porque a educacao esta relacionada a totalidade
social, influenciando diretamente ou indiretamente na maneira de agir e pensar dos sujeitos.
Desse modo, a atividade educativa exerce papel politico ativo quando se trata da formagao
dos individuos, caracterizando-se como um campo de intensas disputas ideologicas, mesmo
quando isso ocorre inconscientemente ou de forma mascarada. No Brasil, por exemplo, tais
disputas sio objetivadas em movimentos como o Escola Sem Partido e em Reformas
Educacionais, como a estabelecida pela Lei 13.415/2017 que reformulou o Ensino Médio

tendo carater sobretudo mercadolégico e que visam atender apenas os interesses do capital.

DADOS DE PESQUISA

O levantamento dos dados foi realizado entre os meses de agosto e setembro de
2018 e se deu a partir da busca, no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES, pelo termo
alienacao. Em seguida, a busca foi refinada a partir de trabalhos concluidos entre os anos de
2008 e 2018 e vinculados aos seguintes programas: Educacao, Educacio (Curriculo),
Educagao (Psicologia da Educagiao), Educagio — Campus Catalio, Educagio e
Contemporaneidade, Educacao e Ensino, Educacao Escolar e Educacgao: Histéria, Politica,

Sociedade. A busca resultou em 203, sendo 136 dissertacdes e 67 teses; destes, 11 trabalhos

140 termo estranhamento, a partir de autores como Meszaros (2016), é utilizado como sindnimo
de alienacdo, sendo esta perspectiva a adotada pelos autores.
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nao foram encontrados em meios eletronicos, seja no portal da CAPES ou mesmo nas
paginas dos Programas de Pés-Graduagao.

A sistematizagao e analise prévia dos dados foi realizada a partir dos 192 trabalhos
encontrados e aconteceu entre os meses de setembro e novembro de 2018, buscando
categorizar os trabalhos a partir do uso do termo alienagao nas palavras-chave e no resumo;
do tema ou questio central do trabalho; do referencial teérico-metodoldgico e da
metodologia utilizada; e da dedicag¢do ou nao de um capitulo a discussao do conceito de
alienacio.

Devido aos limites deste trabalho, apresentamos apenas alguns dados preliminares.
O termo alienagdo aparece nas palavras-chave de 26 trabalhos, sendo 17 dissertagdes e 9
teses, totalizando 13,54% dos trabalhos analisados. Quanto ao resumo, 171 trabalhos
apresentam o termo alienagao, com 116 dissertagdes e 55 teses, perfazendo 89,06% do total.
Do total de trabalhos, 60 dedicam um capitulo a discussio do conceito de alienagao, sendo
40 dissertagoes e 20 teses, que totalizam 31,25% dos trabalhos examinados. Ao cruzar as
buscas por trabalhos que utilizaram o termo alienag¢ao nas palavras-chave e resumos, além de
dedicar um capitulo a alienagao, obtivemos um total de 17, com 12 dissertacbes e 5 teses,

totalizando 8,85% dos trabalhos.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A reflexdo sobre os dados levantados e sistematizados até 0 momento nos mostra
que o numero de trabalhos que se dedicam a compreender a relagao entre a alienagdo e a
educagao ainda é pequeno frente aos problemas impostos pelas aliena¢oes produzidas na
sociedade capitalista.

A importancia dessa discussao esta justamente na compreensao de que as relagoes
sociais nao se perpetuam e obtém sucesso de modo automatico em cada forma de
sociabilidade, mas precisam de complexos sociais, como a educag¢ao, para que as maneiras de
agir e pensar de um determinado modo de produgiao, em um determinado momento
histérico, sejam incorporadas e aceitas pelos individuos como tnicas possiveis. Essa questao
configura-se como central na luta politica pela garantia do direito a educagdo enquanto
atividade essencial para o desenvolvimento do individuo, de forma singular, e do género

humano, em um sentido amplo.
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INTRODUCAO

Desde a década de 1990, no bojo da acumulacio flexivel e da redefinicio do papel

do Estado, a Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e¢ a Cultura

(UNESCO) tem defendido a educagao para todos e o respeito a diversidade em documentos
como a Declaracio Mundial sobre Educagao para Todos, de 1990, a Declaragao de Nova

Dheli, de 1993, e a Declaracao de Dakar, de 2000, (FERREIRA; BOGATSCHOV, 2016). A

bandeira da educacdo para a diversidade cultural ganhou destaque no Relatério Nossa
diversidade criadora (Relatério Cuéllar), de 1995 (MOREIRA, 2015), bem como em outros

documentos da UNESCO publicados pds anos 2000, cuja efetivacdo é proposta, dentre

outras medidas, pela cooperacao entre Estado, organismos a internacionais e sociedade civil

(com e sem fins lucrativos).

Ao considerar que a UNESCO tem produzido recomendacdes para a educagio ¢ a

diversidade cultural, o texto tem como objetivo analisar as recomendacdes propalada pela

UNESCO quanto ao papel da relacio puiblico-privado para educacio na perspectiva da

diversidade cultural. Trata-se dos resultados de uma pesquisa documental que analisou
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documentos da UNESCO produzidos e divulgados a partir dos anos 2000. Para isso, foram

selecionados os seguintes documentos: a Declaracao Universal sobre a Diversidade Cultural,
de 2001, a Convenc¢ao sobre a Protecio e Promocio da Diversidade das Expressoes
Culturais, de 2005, e o documento Educac¢ao 2030: Declaracio de Incheon e Marco de A¢ao
da Educac¢ao: Rumo a uma educagao de qualidade inclusiva e equitativa e a educagao ao longo

da vida para todos', de 2015.

UNESCO - A VIABILIZACAO DA EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE POR
MEIO DA RELACAO PUBLICO-PRIVADO

A Declaracio Universal sobre a Diversidade Cultural, a Convencao sobre a Prote¢ao

e Promogao da Diversidade das Expressoes Culturais e a Declaracao de Incheon apregoam

a_educagio como um elemento fundamental para a promogao da diversidade cultural, da
tolerancia, do dialogo e do respeito mutuo entre os diferentes povos e culturas e como
condigdo essencial para a garantia da paz, da seguranga e da coesio social (UNESCO, 2002;
2005; 2016). Por isso, recomendam que a conscientiza¢ao social acerca da importancia da

diversidade cultural seja inserida nos programas educacionais/escolares e na formacao de
professores (UNESCO, 2002; 2005; 2016).

E a quem cabe a responsabilidade de promover a diversidade cultural? De acordo
com a UNESCO, ¢ necessario o engajamento ativo e responsavel de toda a sociedade nessa
empreitada, mediante o fortalecimento “[...] das politicas publicas, em parceria com o setor
privado e a sociedade civil” (UNESCO, 2002). A recomendag¢dao quanto a parceria publico-

privado ¢é proposta também na Convengao de 2005:

As Partes incentivardo o desenvolvimento de parcerias entre o setor
publico, o setor privado e organizagdes de fins nao-lucrativos, e também
no interior dos mesmos, a fim de cooperar com os paises em
desenvolvimento no fortalecimento de suas capacidades de proteger e
promover a diversidade das expressdes culturais. [...]” (UNESCO, 2005,

p.- 12).

15 A educagdo para a diversidade cultural é uma das tematicas abordadas na Declaracdo de
Incheon, cujo meta principal é a promogao de uma educagio de qualidade inclusiva e equitativa e a
educac¢io ao longo da vida para todos até 2030 (UNESCO, 2016).
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Embora a Unesco conceba a educagao como um bem publico, defende que ela é uma
tarefa social a ser compartilhada por toda a sociedade, sendo o papel do Estado “[...] essencial
para estabelecer e regular normas e padroes” (UNESCO, 2016, p. 8).

Evidencia-se nessas orientagdes da UNESCO um alinhamento com o processo de
reestruturagdo econémica e politica do capitalismo, ocorrida a partir dos anos 1970,
caracterizado pela expansio do toyotismo e pela minimizacao das funcdes do Estado,
sobretudo em relacio as politicas publicas sociais, como forma de superacdo da crise
mundial. Crise que na concep¢ao neoliberal e dos intelectuais da Terceira Via foi gestada pelo
Estado do Bem Estar-Social. Nesse cenario de redefini¢ao do papel do Estado, intensificou-
se a parceria publico-privada que se refere a “[...] capacidade de intervengao do setor privado
na esfera publica mediante a coordenagao total ou parcial das responsabilidades até entao
atribuidas ao poder publico” (SANTOS; MOREIRA, 2018, p.335). O Estado mantém-se
como normatizador e regulador, mas nao como executor das politicas sociais. A execugio é
repassada para a sociedade civil, seja pela privatizagao (neoliberais), seja pela atuacio do
terceiro-setor (Terceira Via); ambas na perspectiva gerencial do mercado (PERONI, 2012).

Trata-se de uma nova sociabilidade pautada na reforma empresarial que também se
denomina de “nova gestdo publica” ou Movimento Global Empresarial (FREITAS, 2018).
De acordo com o autor, as reformas advém de uma natureza fluida e multifacetada,
legitimada em receitas e a¢Oes isoladas, no qual o objetivo ¢ retirar a educa¢ao do campo do
direito social e promover a sua inser¢io como servico no bojo do livre mercado. Nesse
enfoque, acrescenta Carvalho (2010), os individuos se agrupam pelas diferencas (etnia,
cultura, religido, género ...) para gerirem seus problemas, independentemente dos servigos
publicos. As politicas publicas universais sao substituidas por politicas focalizadas, cuja
implementacao é garantida pela parceria publico-privada, principalmente pelo terceiro setor.
Assim, o discurso de empoderamento social quanto a promocao da educacio para a
diversidade cultural da UNESCO nao é neutro, mas expressao das relagoes sociais capitalistas
contemporaneas, pois essa agéncia nao apenas propde a parceria publico-privada, mas

também afirma o papel regulador do Estado.

CONCLUSAO

A formulagio e a implementagao de politicas publicas em prol da educacdo para a
diversidade cultural, mesmo que focalizadas, ¢ uma conquista social, sobretudo num
momento internacional e nacional em que se ampliam as praticas preconceituosas,

discriminatodrias e xenofdbicas.
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Todavia, ¢ preciso evitar que tais politicas se convertam em instrumento reformistas
para a obten¢ao de consenso e do equilibrio social. Nao se pode deslocar os problemas
sociais para o ambito cultural, como se as desigualdades e as guerras entre as nacoes fossem
apenas de ordem cultural, passiveis de serem superadas por meio da educagiao para a
diversidade cultural e da parceria publico-privada. A raiz desses problemas esta nas relagdes
sociais capitalistas que ocasionam disputas nacionais e internacionais pelo acimulo de capital
e pelo poder hegemonico. Assim, o espago aberto para o debate sobre educagio e diversidade
cultural deve ser de resisténcia e de luta por uma nova sociedade capaz de garantir a

emancipa¢ao humana e social.
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A EDUCACAO DO CAMPO SOB AS PERSPECTIVAS
DE PAULO FREIRE: PEDAGOGIA BANCARIA X
PEDAGOGIA CRITICA

Gessiedna Pereira de Souza Silva, UCP
gessiedna@hotmail.com

Marta Castro dos Santos, UCP
marta_santos55@hotmail.com

Este trabalho foi motivado pela disciplina de “Educagao Brasileira: Questoes Atuais”,
do curso de Mestrado em Educagao da Universidade Catdlica de Petropolis — Rio de Janeiro,
com a professora Fabiana Eckhardt e a linha de pesquisa sobre a “Educagao do Campo e
Curriculo”, aonde identifiquei algumas a¢oes teoricas e lutas sociais da Educagao do Campo
congruentes com os considera¢oes pedagogicas da Educagao Popular sob as influéncias dos
conceitos de Paulo Freire com a subjetividade social e estruturas sociais dos sujeitos em
constante afirmagao contra o mal estar das desigualdades entre os espagos urbanos, espaco
dominador e os espacos camponeses, espaco dominante.

Busco analisar as abordagens tedricas e praticas da Educa¢ao do Campo a partir das
lutas sociais contra a hegemonia social dos espagos urbanos, pelos direitos da visibilidade
subjetiva do espago camponés sob as referéncias bibliograficas da Diretrizes Operacionais
pata a Educacio do Campo nas Escolas do Campo: Parecer CNE/CEB 2008 e o Decteto
numero 7.352, de 04 de novembro de 2010; Articulacao Nacional “Por Uma Educacao do
Campo: Declaragao 2002 e as contribuigoes tedricas e praticas de ensino de Paulo Freire com
a pedagogia do oprimido e o contexto da emancipagao do sujeito.

Utilizarei como método de trabalho as analises dos textos supracitados como
referéncia.

Os camponeses cansados dos silenciamentos dos interlocutores que representavam
e determinavam a educag¢ao brasileira, o movimento possibilitou a Educagao do Campo a

oportunidade pela sua voz e vez a todos que vivem e trabalham no campo, contra todos os
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olhares preconceituosos e negativos daqueles que querem classificar como inferiores e
arcaicos os sujeitos camponeses. Pois sio participantes dessas diversidades de brasileiros que
tem direitos sociais, culturais, éticos e politicos independente dos espagos que moram ou
trabalham.

Consequentemente, a trajetéria para com o movimento da Educacio do Campo
transcorreu também por algumas insatisfacoes ideoldgicas que desde o principio ficou
perceptivel a exclusao dos povos das regides rurais do Brasil no documento das diversidades
territoriais nao foram descritas e nem consideradas como em que da Educagao, o Plano
Nacional de Educacio em 1962, sob o cumprimento do estabelecido na Lei de Diretrizes e
Bases, de 1961.

Assim, a Educa¢ao do Campo demanda do conceito de oportunidades educacionais
que garanta o sujeito campesino o direito do conhecimento, as ciéncias e a tecnologia dentro
de seu espaco territorial respeitando as diversidades e valores culturais.

Que as diversidades entre os espagos urbanos e rurais nao sejam itens para
divergentes caminhos e perspectivas subjetivas que possa contrariar os valores culturais e
sociais de ambos e sim o entendimento que os espagos sio o complemento um do outro.

Atualmente a maioria das escolas campesinas estio optando como referencial teérico
a Pedagogia Critica. Visto que, o sujeito do campo na contemporaneidade busca a
possibilidade da emancipagao que é recorrente da Pedagogia Critica, junto do referencial
teérico de Paulo Freire e demais estudiosos.

Por fim, acredita-se que uma Pedagogia Critica como fundamento da Educagao do
Campo, além de representar uma possibilidade de emancipacio dos sujeitos, é o

reconhecimento dos direitos de um grupo social especifico.
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EFETIVACAO DOS DIREITOS HUMANOS, NA ESCOLA,
NOS ESPACOS DE CONVIVENCIAS DO ALUNO E NA
SOCIEDADE.

Glaucia Amaral Braga
glauciaamaral _(@hotmail.com

INTRODUCAO DO PROBLEMA

No dia 10 de dezembro de 2018 o documento que nao tem for¢a de lei, mas, que
ja inspirou a construgdo de varias constituicbes em muitos paises no mundo, a Declaragio
Universal dos Direitos Humanos, completou 70 anos de sua promulgagao, data importante,
histérica, bastante divulgada e celebrada em rede mundial, mas, também trouxe consigo,
inameras reflexdes a cerca do documento e do cumprimento dos artigos deste, que ¢é
considerado o mais traduzido no mundo todo em mais de 500 idiomas.

Portanto, o presente trabalho vem fazer uma analise do desrespeito aos Direitos
Humanos nas escolas, relatando situacdes que ocorrem no dia a dia das instituigdes de
Educagao Basica, objetivando, mudangas efetivas, efetivagao dos direitos humanos e ganhos

mais significativos ao desenvolvimento da Unidade Educativa, do aluno e da sociedade.

DESENVOLVIMENTO

Apbs o holocausto da segunda guerra mundial, devido ao grande nimero de pessoas
que tiveram suas vidas ceifadas abruptamente, outras torturadas, fisica, emocional e
psicologicamente com danos irreversiveis a serem reparados. E promulgada em Paris no dia

10 de dezembro de 1948 2a DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS.
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A Declaracio Universal dos Direitos Humanos'®, que nos ajudara a trabalhar a igualdade de
direitos, conforme estd escrito em seu Artigo 1° Todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razao e de consciéncia, devem agir uns para
com os outros em espirito de fraternidade.

Desta forma, 70 anos apds sua promulgacdo, sente-se a falta da efetivagio de
atividades transdisciplinares, projetos, conscientiza¢io de toda a comunidade escolar do
papel importante dos direitos humanos na vida do homem. Enquanto professora da
Educagao Basica, mais precisamente dos anos iniciais do Ensino Fundamental, vivencio no
cotidiano da instituicdo inumeras situagoes que demonstram a auséncia dos direitos
humanos, a citar: Agtressividade, desmotivagao, bullying, introspec¢ao, discriminagao,
preconceito, mudan¢a de comportamento devido a problemas vivenciados em casa, etc.

Tais situagbes demonstram que a escola deve estar atenta e preparada para tais
demandas, observando seu aluno, as mudangas por ele proferidas ao longo do periodo letivo,
a alteracdo de seu comportamento, o isolamento que ele se propoe a exerce dos demais, a
forma como esta crianga, adolescente ou jovem trata os outros, a forma como eles sio
tratados nos espagos que vivem e convivem, para que assim possa intervir proporcionando
os direitos a que eles tem.

Para tanto o professor deve olhar para seu aluno com humanidade, solidariedade,
fraternidade, empatia, amor ao préximo, cidadao de direitos e deveres. Perceber o momento
de fazer o encaminhamento correto para que o discente nao tenha seus direitos violados,
trabalhando de maneira multidisciplinar, envolvendo toda a escola e se necessario 6rgaos
deliberativos, como o conselho tutelar. A escola tem papel primordial na socializa¢ao de seus
discentes, para tanto precisa cuidar para que estas relagdes sejam respeitosas, afetuosas,
justas, tranquilas e continuadas.

Muito se espera da escola, que ela olhe o aluno e perceba que sua indisciplina se da
por ele nio saber ler e ndo se sinta a vontade para admitir isso e pedir a ajuda que precisa, a0
contrario, tenta chamar a aten¢ao e obter rétulos que afastem as pessoas dele, mas, se abster
nao ¢é papel da escola, um ser humano precisa ter seu direito a educagao efetivado, entao, que
se deixe de lado os vicios de fingir que nao se ouve o grito de socorro do proximo. Assim,

uma escola que se centra tdo somente no desenvolvimento da intelectualidade,

Disponivel em:
http://www.mp.go.gov.br/portalweb/hp/7/docs/declaracao_universal dos_direitos do homem.p

df
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desconsiderando o ser integral, ndo surpreende quando permanece com um discurso vazio a
cerca dos direitos humanos. E por isso que desponta a necessidade de viver os direitos
humanos. Para tanto, ¢ imperioso considerar emogdes, sentimentos e sobretudo, a vontade,
aliados ao pensar. Falar em e para os direitos humanos significa acessar a pessoa na sua
inteireza, ¢ um dos melhores caminhos do que dispomos neste sentido é o da atividade
artistica. (Stoltz; Weger, 2012)

O desrespeito aos diretos humanos ¢é latente nas unidades educativas. Quando
percebemos a intolerancia do alunos ao lidar com o que lhes ocorre banalmente, como uma
simples aproximag¢ao de um colega para estabelecer vinculo de convivéncia e amizade e por
outro lado a negac¢ao de aceitar o outro porque este tem uma cor de pele diferente da sua,
demonstra em suas a¢des nao ser o padrao de homem ou mulher tradicional e ¢ tratado com
homofobia, nao tem amigos na escola, esta sempre s6, pelos cantos, querendo ser invisivel a
todos, se isolando do convivio social, é constantemente vitima de momentos de hedonismos
dos outros, que riem, apelidam ou maltratam o colega por ele ser gordo, baixo, ter uma
caracteristica fisica que o faga ser visto como diferente pelos demais. Ameagar, chantagear e
agredir os outros, por ter mais forca fisica, por querer coisas que nao siao suas e buscar
consegui-las na forga, no brago, longe dos olhos dos adultos que com ele convivem, seja na
escola, seja em casa. Bastal Todo tem suas responsabilidades no processo de
desenvolvimento, de sujeito de direito, que ¢ igual a todas independente de sua cor, opgao
de género, aquele que convive em situagoes conflituosas ou esta submerso em uma realidade
de vida que o estimula na formacao de sua personalidade.

A triade: Escola, familia e aluno ¢ indispensavel para o desenvolvimento de todos e
de resultados positivos que objetivam alcances totais e ndo somente parciais.

Desta forma, vale considerar que a escola chame as familias e as abrace, seja cortés,
humilde, demonstre a elas que esta presente, vigilante e perseverante em prol de ajudar, ndo
¢ desejavel afastar a familia da escola, essa alianga s6 tende a beneficiar a todos, mas, entenda
que ao perceber que essa parceria nao esta sendo cumprida e o aluno esta sendo objeto de
prejuizo, desrespeito, sofrendo auséncia de direitos, é necessario, avangar, como ja foi dito
anteriormente, para as instancias seguintes, Conselho Tutelar, ministério publico e demais
o6rgaos ou institui¢oes deliberativos. Ndo se pode negligenciar, caso isso ocorra, a instituigao
e seus colaboradores nao estio fazendo sua parte, juntamente com a familia e quem sofre

com o desrespeito aos direitos humanos ¢ o discente.

“A Escola inclusiva respeita e valoriza todos os alunos, cada um

com a sua caracteristica individual e é a base da sociedade para todos, que
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acolhe todos os cidaddos e se modifica, para garantir que os direitos de
todos sejam respeitados!””.

“Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho!8”.

CONCLUSOES:

Contudo, vale ressaltar que a sociedade ¢ um espaco onde ha muita diversidade, na
escola nao ¢ diferente, a diversidade presente em todos os espacos precisa ser comtemplada
e tratada com igualdade, propondo atividades que retratem a realidade, em prol do respeito
a si préprio e ao outro, prevenindo situagoes de violéncia, discriminagao, bullying, etc...

A escola deve ser lugar de protecaio e acolhimento do aluno, pensar no
desenvolvimento da pessoa humana como inerente a direitos e deveres, no adulto que ele
sera amanha e no papel da institui¢io na formagao deste homem. A unido fara a diferenca,
para que se possa criar planos e implementa-los, em prol da valorizagao de nossas criangas,
adolescentes e jovens que terdo seus direitos atendidos e efetivados. Para tanto, deve-se
trabalhar avaliando, admitindo, animando e agindo, pensando no cotidiano da escola, aliados

a literatura cientifica em prol de respeito e de garantia dos direitos do homem.
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INTRODUCAO

O interesse por esta pesquisa nasceu a partir da minha curiosidade sobre como se
dao as relagbes de género em sala de aula. Assim, focar-se-a no ensino médio em uma escola
publica da rede estadual de Sio Paulo, onde atuo como membro do corpo docente. Sou
também estudante no programa de pés-graduacio stricto-sensu em Educac¢ao da UNICID,
e um dos motivos de ter-me interessado pelo mestrado é a vontade de ser um profissional
melhor.

Com o decorrer dos dias letivos, percebo que os entendimentos sobre questoes de
género partilhados pelos professores sio os mais variados. Esses entendimentos se
evidenciam em conversas paralelas nos momentos de intervalo ou nas falas individuais
durante as horas de aula de trabalho pedagégico coletivo (ATPC), momento que compoe a
formacao continuada da equipe.

Desta forma, objetivo investigar quais sao as compreensdes que meus colegas de
trabalho tém referente ao termo género, e como estas compreensdes incorrem na pratica
pedagogica, discutindo sua possivel incidéncia sobre a desigualdade escolar.

Ao falar sobre desigualdades, é importante resgatar a pesquisa de Alves, Soares e

Xavier (20106), que relata haver desigualdades de aprendizado entre grupos de alunos do

®Mestrando em Educacdo pela Universidade Cidade de S3o Paulo (Unicid). Professor de inglés nas trés

séries do ensino médio, na Secretaria Estadual de Educag¢do — SP.
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ensino fundamental nivel 11, definidos pelo sexo, cor e nivel socioeconomico, com base nos
dados da Prova Brasil de 2005 a 2013. No tocante as diferencas de género, percebe-se que o
aprendizado delas tende a ser maior em leitura, enquanto que em matematica a diferenca
entre eles e elas é menos perceptivel.

Averiguar as representacdes de género dos professores sobre seus alunos e se ha
relacdo entre os (des)entendimentos dos professores em relagao as caracteristicas de género
do alunado e seus niveis de aprendizado alcangado é o objetivo deste trabalho. Para tanto,
me baseio em escritos de Louro (2001), Carvalho (2011), Soares (2016), Crahay (2013), dentre

outros reconhecidos pesquisadores nas areas de género e de desigualdades.

DESENVOLVIMENTO

Amorim (1997), ao problematizar o termo género, explica que "embora se fale de
diferencas de sexo ao nos referirmos a determinados tracos de personalidade, estamos, na
verdade, utilizando um construto simbolico de carater social, cuja base sao os valores do
grupo" (p. 1). Carvalho (2011) reuniu num unico artigo os conceitos sobre género que mais
apareceram no grupo de trabalho de sociologia da educagio da ANPED, dentro de um
periodo de 10 anos (1999 a 2009), e uma das conclusdes alcangadas pela pesquisadora é a
compreensao de que género ¢ uma constru¢ao social, e que falar sobre o termo nao significa
apenas discutir diferengas bioldgicas, e sim abordar processos historicos e sociais de
construcao de significados sobre o que é ser homem e o que ¢ ser mulher. Ao escrever sobre
desigualdades educacionais no ensino fundamental entre 2005 a 2013, aqui entendendo
desigualdade educacional como o fato de um grupo de alunos nao conseguir aprender o que
foi tracado como necessario, Alves, Soares e Xavier (2010) explicam que as "expectativas de
papéis relacionadas ao género influenciam as praticas de sala de aula" (p. 58).
Continuando no mesmo texto, é possivel perceber uma disparidade no desempenho
em portugués e matematica entre meninos e meninas, tendo elas mais facildade com a
lingua e eles sendo melhor em matematica

Ainda de acordo com Carvalho, da Faculdade de Educa¢io da USP, que em 2003
publicou um artigo intitulado Sucesso e fracasso escolar - uma questio de género, ha apresentacao de
dados sobre os anos médios de estudo, as taxas de analfabetismo e o indice de defasagem
entre série e idade adequada, de meninos e meninas no Brasil. Embora ela mesma argumente

que este dados sao muito abrangentes e que para de fato serem entendidos precisaria haver
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uma divisio por “regides do pafs, por area urbana e rural, por classe, raca/cor e etnia dos

alunos e alunas” (CARVALHO, 2003, p. 187), a autora usa-os para enfatizar que

estamos todos imersos numa sociedade que tem profundas desigualdades
de raca, classe e género, estamos matrcados por essas desigualdades e, a
medida que ndo encontramos espagos coletivos para rever Nossos
conceitos, é claro que a tendéncia sera lancar mio, na avaliacio de nossos
alunos e alunas, daquilo que aprendemos em nossa propria socializacio.
(CARVALHO, 2003, p. 188).

Neste cenario nao muito animador, cabe o questionamento sobre como a escola se
posiciona ante as desigualdades, afinal, trata-se de um espago estratégico para a emancipagao
social, cujo acesso ¢ garantido pela Constituigao.

Também pretendendo contribuir com a luta pela redu¢io das desigualdades,
apresento o presente projeto, que vem sendo desenvolvido a partir do levantamento de base
teorica sobre género e desigualdade escolar. Mais adiante, serao coletados dados por meio de
entrevistas e observacao de sala de aula. Para a andlise, serdo utilizadas referéncias acerca da
hermenéutica-dialética, aqui entendida como a arte da compreensao e interpretagao de textos
e discursos (SCHLEIERMACHER, 1999). A opgao pela hermenéutica me sera tutil na coleta
e interpretagao dos entendimentos dos professores sobre questdes de género, pois esta
perspectiva metodologica visa a apreensao do sentido do discurso dos sujeitos da pesquisa e,
a0 mesmo tempo, sua analise com base no entendimento do autor, pautado em referéncias
teodricas sobre o assunto. Investigar a influéncia do entendimento dos docentes sobre género
e se ha relagio entre a maneira como o professor conduz as aulas ou como ele interage com
os alunos e com as alunas, na constru¢ao das discrepancias de aprendizado, é objetivo

principal deste projeto, cuja finalizagao espera-se ocorrer em meados de 2020.

CONCLUSAO

Conforme dito, a pesquisa esta em fase inicial. Portanto, ainda nao foi possivel chegar
a conclusdes e/ou resultados. Espera-se que no término do curso de mestrado haja uma
compreensao sobre os entendimentos dos professores acerca da questio de género, e uma
discussdo sobre a possiveis maneiras como estes entendimentos podem influenciar na
producio da desigualdade escolar, gerando subsidios para se pensar politicas educacionais de

formagao continuada desses profissionais.
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A UNIVERSIDADE COMO ESPACO DE CONSTRUCAO
DA CULTURA EM DIREITOS HUMANOS

Jemina de Araujo M. Andrade
(IFAP) — jemina.andrade@ifap.edu.br

Helena Cristina G. Q. Simdes
(UNIFAP) - hesimoes@unifap.br

INTRODUCAO

A Universidade situa-se como um espaco de (re)construcao e socializagao do saber, e
nao pode estar dissociada da sociedade, uma vez que vinculado a producdo desse
conhecimento esta 0 bem comum para todos e todas.

Para Dias (2008) a educacao, de um modo geral, visa proporcionar condi¢oes de acesso
e ampliacio de cidadania por meio de praticas educativas de sistematizagao dos
conhecimentos socialmente acumulados pela humanidade, e nessa dire¢do, deve-se assumir
uma cultura em Direitos Humanos com a capacidade de constituir sujeitos na expectativa de
se tornarem agentes de defesa e de protegao das pessoas, indistintamente.

Assim, apresentamos como questionamentos orientadores deste trabalho: qual a
relagao existente entre direitos humanos e universidade e por quais meios a academia pode

tornar-se espago de promogao do respeito a pessoa humana.
OS DIREITOS HUMANOS E A UNIVERSIDADE

A discussdo sobre os direitos humanos assim como a instituicio da universidade
surgiu tardiamente na sociedade brasileira. A educagdo superior limitava-se apenas a cursos
isolados e elitizados para atender as exigéncias das classes hegemonicas da época, e somente
anos depois, as universidades foram instituidas com compromisso de realizar o
desenvolvimento e a integragao social (VIOLA, 2013).

A inser¢ao dos direitos humanos niao era questdo central e tampouco partiu das

universidades iniciar este debate. De acordo com Zenaide (2010), os direitos humanos s6
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chegaram as universidades por intermédio da resisténcia dos diversos movimentos sociais e
sociedade civil, e que por meio de experiéncias de educagao popular entre as décadas de 1970
a 1980..

A partir desse cenario, as discussOes e politicas afirmativas foram se fortalecendo e
aos poucos sendo implementadas no ordenamento juridico brasileiro, ao passo que
atualmente, o Plano Nacional de Educacio em Direitos Humanos (2006) prevé que a
universidade, no ambito de sua atuagdo, possa contribuir para a realizacio de agdes
educativas que visem fomentar, estimular e promover a cultura dos direitos humanos
mediante o exercicio de praticas de sua promogao e fortalecimento (DIAS, 2008;
BRASIL/PNEDH, 2009).

A esse respeito, segundo Viola (2013), a proposta do Plano ao inserir o eixo da
educagdo superior ¢ fazer com que as universidades possam contribuir com a constru¢ao de
uma forma de pensamento voltada para a autonomia da propria institui¢ao, de seus(as)
educadores(as), pesquisadores(as) e dirigentes,

O esfor¢o necessario para ultrapassar um ciclo histérico de desigualdades é caminhar
em direcao as mudangas qualitativas que promovam um desenvolvimento global e local,
evidenciando a exclusido social que forjou as relacdes de produgao, comercializacio e de
convivéncia social entre as elites. Assim, no caso das universidades, devem assumir um
compromisso ético e cientifico, vinculando ao mesmo tempo as dimensoes historicas e
contemporaneas (VIOLA, 2013, p. 45).

Desse modo, a universidade nao é uma instituicdo dissociada da sociedade que a
produz, pois enquanto institui¢ao se constitui como um ambiente a exigir reflexao sobre as

relagdes humanas, cuja responsabilidade de promover a igualdade lhe é inerente.

A UNIVERSIDADE COMO UM ESPACO PARA A CONSTRUCAO DE UMA
CULTURA EM DIREITOS HUMANOS: DESAFIOS

A universidade, enquanto espago de socializagao da cultura, se constitui como um /ocus
privilegiado de um conjunto de atividades que, de forma continuada e sistematica, responde
pela formacao de sujeitos, devendo-lhes permitir posicionar-se com criticidade e atitudes
propositivas de mudangas.

De acordo com os estudos de Geertz (2014) muitas sao as concepgoes que podem ser
atribuidas ao que vem a ser cultura, podendo ser considerada como o legado que um

individuo adquire do seu povo, amarrado de teias de significados que ele mesmo teceu.
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Assim, acredita-se que a universidade pode se constituir como importante espago para
uma cultura em direitos humanos, no sentido de questionar certos significados a fim de
reconstrui-lo a partir de relagcdes sociais mais reflexivas.

Para Candau (2012) somos conscientes de que o contexto atual internacional, marcado
por uma globalizagao excludente, politicas neoliberais, militarizacio de conflitos estao
reforcando fendémenos socioculturais de verdadeiro apartheid, intolerancia e negaciao do
outro, que assume diferentes formas e manifestagoes.

Trazendo para o viés da Educacao em Direitos Humanos — EDH acredita-se que,
quando inserida de forma adequada nos ambientes académicos, proporciona, além da
constru¢ao do conhecimento, um canal para a emancipa¢ao, assegurando nas pessoas o
exercicio da cidadania, posto que também deve corroborar para desvelar dicotomias e
paradoxos, conduzindo os sujeitos a uma nova consciéncia, nao esquecendo a sua missao
critica de desconstrucao de discursos considerados desumanos.

A tarefa de educar em direitos humanos impoe a universidade acdes especificas para
este fim. Ela deve ter como foco a qualificacio de seu corpo docente na perspectiva
humanistica, o maior engajamento discente ¢ a responsabilidade da/na gestao.

Portanto, a EDH se constitui como um instrumento na universidade, de promog¢ao da
cultura da paz e superagao de todas as formas de discriminag¢ao e intolerancia social. Assim,
no ambito do tripé ensino, pesquisa e extensao é possivel, por exemplo: ampliar suas linhas

de pesquisa; criar disciplinas especificas; e incentivar agdes extensionistas.

CONSIDERACOES FINAIS

A histéria revela que tanto a universidade quanto os direitos humanos nasceram
tardiamente no contexto brasileiro, mas ainda assim, ambos possuem um poder social
transformador. A universidade liga-se aos direitos humanos por se constituir como espago
para a construcao da cultura de respeito a dignidade das pessoas por meio da formagao ética,
politica, profissional e de educagiao para a cidadania, devendo implementar agdes voltadas
para a Educagdao em Direitos Humanos no tripé ensino, pesquisa e extensio, a qual devem
estar envolvidos e comprometidos todos os atores da comunidade académica.

Assim, os desafios para sua efetivagao exigem o encorajamento de todos os sujeitos
envolvidos nesse processo. Fortalecer a universidade enquanto /ocus para a construgao e

reconstruc¢ao do conhecimento, para o despertar da capacidade critica e de agoes propositivas
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de mudancas que interajam reflexivamente sobre valores e virtudes vinculados a justi¢a e ao

respeito, devem ser estimulados no espago da educagao superior.
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OS PERCURSOS E PERCALCOS NA ASSISTENCIA
ESTUDANTIL E O PNAES COMO REFLEXO DA
EDUCACAO PARA A INCLUSAO SOCIAL
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jessica.rtmelo@outlook.com

INTRODUCAO

Este trabalho objetiva demonstrar a relevancia histérico-politica e socioeconomica,
enquanto percurso na constru¢ao das politicas publicas, em especial no Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil-PNAES (Decreto Federal n® 7.234/2010). Tomando como
referéncia a literatura critica dos fenomenos sociais marcados pelos movimentos
contraditérios das relagdes sociais e econdémicas e o papel do Estado nesse contexto de
tensoes.

O estudo tem como referencial teérico-metodolégico a pesquisa documental, que
favoreceu a identificacao de elementos para analisar a trajetoria e a formagao de um Programa
que objetiva a reducao das desigualdades e a inclusdo social pela educagao, mas que ainda
necessita de reformulag¢des, para superar os percal¢os vivenciados

Toma-se tais afirmagoes com base nas analises realizadas por Marx na obra Critica do
Programa de Gotha, identificando a dominagao burguesas na construgao da concepgao de
direitos e suas expressoes de poder e espagos de disputa, que é o Estado. Segundo Gramsci
(1934), assume-se, nesse processo, o Estado como sujeito de um bloco histérico regido pela
hegemonia da classe dominante, realcando o dominio ideolégico dos valores e das normas
burguesas sobre as classes subalternas em uma via de aceitagdo ou consentimento, o que
Meszaros (2015) considera como parte integrante do sistema de controle e poder, sendo o

Estado um espaco de manutengao da ordem sociometabdlica de exploracio capitalista.
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Este estudo trouxe trés eixos de reflexao. O primeiro tratou sobre a compreensao
das marcas historicas para se entender como nascem as politicas publicas. O segundo, como
esse percurso influenciou a concepgao da politica de Assisténcia Estudantil e a criagdo do
PNAES e a formulagao de seus objetivos e publico alvo. Ja o terceiro, as consideragoes finais,
entrelagando as informagdes agregadas ao desafio de uma analise critica deste programa e de

suas proposicoes.

BREVE REFLEXAO SOBRE O ESTADO E OS FENOMENOS SOCIAIS NO
BRASIL E A GENESE DAS POLITICAS PUBLICAS

O periodo colonial e imperial, deixou marcas permanentes na esséncia da formagao
da sociedade brasileira. A ordem capitalista atual e seus fenémenos sio frutos dessas
expressoes de desigualdade e de interesses, cuja classe dominante, conforme Fernandes
(1960), espraia uma “inflagdo da cegueira”, no sentido de se propor politicas sociais,

embasadas em retoricas e com limitagoes, somente para aliviar tensoes.

[...] os principais lideres das camadas dominantes obstinam-se em voltar as
costas para a realidade, apegando-se aquelas férmulas consagradas, que
constituem algo parecido com o sucedaneo moral do épio. Elas atestam
nossa capacidade de acdo e criam ilusdes mais ou menos caras aos que
teimam em acreditar que as palavras testemunham por si mesmas, que 0s
problemas por elas descritos se acham resolvidos. (FERNANDES, 1960, p.
121).

Prado Jr. (2011) também traz uma analise sobre essas influéncias do perfodo colonial
para a formagao do Brasil e o legado dessa trajetoria. Portanto, compreender a génese das
politica é mergulhar em um emaranhado historico e dialético das relagoes de produgao e de

poder. O Estado esta inserido nesse processo, conforme Mészaros (2015).

O Estado é parte integral das determinagdes estruturais do sistema do capital,
e suas necessarias funcoes corretivas/solucionadoras s6 podem ser znzernas
a ele. Assim o Estado ndo pode exzmir-se da crise estrutural em desdobramento
do sistema do capital como um todo (MESZAROS, 2015, p. 94).

Dowbor (2017) apresenta, diante dessa reconfiguragao do Estado, o debate da era do
capital improdutivo, que dilacera a economia, via intermediagdo financeira, juros e tarifas,

precarizando o investimento em politicas sociais.
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O poder corporativo tornou-se sistémico, capturando uma a uma as diversas
dimensdes de expansio e exercicio de poder, e gerando uma nova dinamica,
ou uma nova arquitetura do poder realmente existente (DOWBOR, 2017,
p. 115).

Nesses moldes da hegemonia neoliberal, também Coutinho (2010), discorre sobre a
dominancia da pequena politica e da fragilidade na busca pela grande politica. A primeira,
correspondente as demandas “particulares e cotidianas que se apresentam no interior de uma
estrutura ja estabelecida em decorréncia de lutas pela predominancia entre as diversas fragcoes
de uma mesma classe” (p. 29). Ja segunda, voltada para os pontos ligados a “fundagdo de
novos Estados, a luta pela destrui¢ao, pela defesa, pela conservacio de determinadas
estruturas organicas econoémico-sociais” (p. 29).

O modelo social foi mudado, mas a esséncia colonial é visivel, a seletividade e a
focalizagdo acentuam a fragilidade das camadas populares ainda condicionadas a
subalternidade com programas de atengao basica, minimos sociais e medidas paliativas no
sentido de camuflar a verdadeira realidade, uma sociedade gerida por interesses de
acumulag¢ao. A educagio, enquanto politica, ndao ¢ alheia a estes dinamismos. E face ao seu
importante papel para o desenvolvimento social, tem sido alvo de inimeras mudangas, o que

materializa estas reconfiguragoes.

A ASSISTENCIA ESTUDANTIL E O PNAES NO BRASIL, QUESTOES DE UMA
POLITICA HIBRIDA

Varios fendomenos foram decisivos e fundamentais para se analisar a configuragiao
das politicas sociais no Brasil, em especial na educagao, dada sua relevancia e papel social

econdmico e cultural. Orso (2013) realca isso:

[...], muitos, em vez de analisa-la e compreendé-la de acordo com a categoria
da totalidade, caem na perspectiva positivista e simplesmente deslocam-na
do conjunto das relagdes sociais de produgdo, embrenham-se pelo idealismo
e apresentam-na como se fosse capaz de promover o desenvolvimento
econdmico, garantir o bem-estar social e conduzir a todos a felicidade;
fazem dela a responsavel pelo sucesso ou fracasso de cada um. Analisando
de forma abstrata, deslocada das contradicbes e dos antagonismos de
classes, atribuem a ela um carater redentor (ORSO, 2013, p. 49-50).

Muller (2002) afirma que uma situagdo e sua compreensio estdo vinculadas,

intimamente, a uma analise dos sujeitos envolvidos, das causas possiveis e das circunstancias
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vivenciadas. Também Perez (2010) apresenta esses pontos subdivididos por meio da
defini¢do do seu desenho, objetivos e metas, instrumentos e populagao.

Compondo esse organismo dialético e contraditério de formacdao da politicas
publicas, esta a assisténcia estudantil universitaria, o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
e o PNAES cuja proposicao ¢ a reducdo das desigualdades socioeconomicas para a
democratizagdo da educagdo (acesso e permanéncia na educacio superior). O PNAES se
fundamenta em quatro fortes principios legais, sao eles: A Constitui¢ao Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao- LDB (1996), a Lei que institui o Sistema Nacional de
Avaliacao da Educag¢io Superior- Sinaes (2004) e o Decreto que institui o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturagiao e Expansao das Universidades Federais- Reuni (2007).

O publico alvo do PNAES ¢, prioritariamente, estudantes vindos da rede publica ou
com renda familiar per capita de até um salario minimo e meio. Quanto aos critérios de
selecdo, eles nao ficam detalhados no decreto, cabendo as IFES defini-los e executa-los
conforme suas préprias metodologias.

O programa foi instituido em 2007, via Portaria n® 39 do Ministério da Educagio
(BRASIL, 2007). Posteriormente, virou Decreto Federal, tendo como objetivo central a
inclusao social por meio de a¢des que visem condi¢Oes de permanéncia aos estudantes
matriculados em cursos de graduagao presencial das Instituicdes Federais de Ensino Superior
(IFES) e a reducao das taxas de retenc¢ao e de evasiao. Contempla as modalidades de: moradia
estudantil, alimentacao, transporte, aten¢ao a saude, inclusao digital, cultura, esporte, creche,
apoio pedagogico, acesso, participagdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagao.

Ele transcende para uma demanda também da politica de assisténcia social,
Imperatori (2017) afirma que isso amplia o reconhecimento da assisténcia estudantil como
um direito social.

O Estado propoe esta configuragio de politica, objetivando democratizar as
condi¢Oes de permanéncia dos jovens na educacao superior publica federal; minimizar os
efeitos das desigualdades sociais e regionais; reduzir as taxas de retengao e evasiao e contribuir
para a promogao da inclusio social pela educagao.

As acdes da assisténcia estudantil também devem se questionar sobre a igualdade de
oportunidades e as condi¢oes para a melhoria do desempenho académico. Vargas (2008) fala
sobre os capitais econdmico, social e cultural, interferindo na trajetéria académica de muitos
estudantes. Desta maneira, evidencia-se que a assisténcia estudantil, conforme Vasconcelos

(2010), tem contribuido para a superagdo de alguns entraves nessas condigoes,
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principalmente as de teor economicos, minimizando situa¢es de evasdao e de trancamento
de matriculas.

Assim, também Finatti et al. (2007) concluem:

para que o aluno possa desenvolver-se em sua plenitude académica, é
necessario associar, a qualidade do ensino ministrado, uma politica efetiva
de assisténcia, em termos de moradia, alimentacio, saude, esporte, cultura e
lazer, entre outras condi¢des. (FINATTI et al. (2007, p. 248)

Neste mesmo sentido, Barbosa (2009) acentua que as politicas envoltas a este
objetivo, dao origem a programas de promogao, assisténcia e apoio, que atenuam obstaculos
provenientes das desigualdades e dificuldades vivenciadas no ensino superior, buscando,
portanto, contribuir com condi¢des para a melhoria da qualidade de vida académica e cidada.

Assim, o desenho do PNAES, vem apresentando caracteristicas para a inclusao
social, mas acaba tendo alguns percal¢os para a sua concretude, como exemplo, tem-se a
seletividade, perdendo a universalidade como principio, ja que amarra o acesso aos auxilios
ao critério de renda como preponderante. Ndo siao estabelecidas varidveis que sirvam de
indicadores de analise para as diversas possibilidades de vivéncias de vulnerabilidade social.
Tal fato pode favorecer interpretagdes clientelistas e agdes assistenciais, quebrando a

concepeao de direto social.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo da formagao das politicas publicas e a concepgao de direitos em uma
conjuntura histérico-politica e socioeconémica marcada por determinantes de uma estrutura
social acentuada divisao de classes deu as bases para as relagdes sociais atuais no Brasil e suas
demandas. O carater contraditério predominante nas a¢oes do Estado estd configurado em
uma estrutura complexa, na qual as politicas vém sendo moldadas por meio de conflitantes
interesses, que confundem os sentidos de inclusio social, assumindo o foco da situagdao
economica dos individuos como requisito primordial de atengao, como tem sido o caso da
assisténcia estudantil, em que o social é timida e superficialmente visto.

Assim, para a superagao de certos percalgos nesta politica, deve-se ir além da renda
como indicador e instrumento para a resolu¢ao dos problemas e desigualdades sociais,
exploragao e vulnerabilidades. O PNAES, por meio da assisténcia estudantil, visa a
democratizagao do acesso e permanéncia na educagao por meio da inclusao social, buscando

reduzir as disparidades adquiridas ao longo dos anos com o processo de opressio e
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desvalorizacao da populagao. Contudo, tem atribuido as suas acdes um viés seletivo e
focalizador, o que compromete a finalidade do Programa.

O PNAES, portanto, vem assumindo uma roupagem que niao se direciona para a
transformagao social da realidade de seu publico alvo, pois vem sendo mais um movimento
de conservagiao/manutencio da ordem estabelecida. Isso porque o programa nio tem dado
a atengdo necessaria a alguns aspectos da vida dos individuos, considerados imprescindiveis
para o seu processo de formacio e desenvolvimento, a exemplo da cultura e do lazer.

E fundamental, entdo, a quebra das correntes colonizadoras de um capitalismo
improdutivo de direitos, e produtor de desigualdades, para se construir ferramentas que, de
fato, favorecam a todos, no sentido da universalidade e da dignidade humana, para uma
educagao de qualidade, deixando de reproduzir uma ideologia do consumo e do lucro

individualista e de dominacao.
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INTRODUCAO

O artigo refere-se a resultados de uma pesquisa sobre a Politica de Assisténcia
Estudantil do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA centrada
no Programa de Assisténcia e Apoio ao Estudante — PAAE do Campus de Jacobina. Estudou
a percepcao dos alunos dos cursos do ensino médio integrado, sobre as contribui¢cdes do
PAAE para seu desempenho académico e perspectivas futuras. Neste texto focalizamos as
percepcdes da contribuicao dos auxilios e das bolsas para a permanéncia no curso.

A pesquisa dialogou com autores que analisam a pobreza e desigualdade no Brasil, a
permanéncia de jovens pobres na escola, a concomitancia entre trabalho e estudo para
estudantes e o debate em torno da focalizagao das politicas de Assisténcia Estudantil. O
debate politico que cerca a adogao dessas politicas é urgente e necessario. No entanto nao
foi possivel nele se deter neste trabalho dadas as normas de sua elaboragao.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa realizada no IFBA/Campus de

Jacobina, que oferta cursos técnicos profissionais de nivel médio integrado a Educagao
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Profissional. A coleta de dados, referentes a0 ano de 2017, foi feita com oito alunos dos

cursos de Mineragao, Eletromecanica e Informatica, utilizando entrevista e grupo focal.
DESIGUALDADE SOCIAL E ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO BRASIL

A pobreza e a desigualdade sao grandes desafios da sociedade brasileira no século
XXI, cujas rafzes remontam ao passado. Suas causas encontram-se nas limita¢oes do
processo de desenvolvimento conduzido pelo Estado na contemporaneidade. Grande
parcela da populagao confronta-se diariamente com situagdo de extrema pobreza nos
diversos espagos da sociedade, dentre eles o educacional, no qual se destaca a fragilidade
socioeconomica vivenciada por estudantes da educagao basica e educagao superior.

E de grande importancia a implementacio de politicas publicas que venham ampliar
as oportunidades para um maior nimero de individuos, estendendo tais beneficios para o
setor educacional de forma a garantir o direito da popula¢ao a uma educagao de qualidade.
Na Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a educa¢ao passa a ser um direito publico
subjetivo, devendo, o Estado, proporcionar condi¢des para que todos a ele tenham acesso.
(BRASIL, 1988).

As taxas de desigualdade social do Brasil sdo retratadas dentro das institui¢oes
escolares publicas. Varios alunos vencem as barreiras do acesso, mas chegam a escola em
situagao desfavoravel. Estas dificuldades tém levado os governos a criarem programas com
maior visibilidade na Educagao Superior. Mas politicas mais recentes abrangem a rede dos
Institutos Federais, ampliada nas tltimas décadas. Neles observam-se estudantes advindos
de familias de baixa renda.

Em 2007 o governo federal instituiu pela Portaria Normativa/MEC n°® 39/2007, o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) (BRASIL, 2007) que, em 19 de julho
de 2010, foi consolidado como programa de Estado através do Decreto n® 7.234/2010
(BRASIL, 2010). O PNAES refere-se aos cursos de nivel superior, mas mostra a extensao da
assisténcia para os Institutos Federais (BRASIL, 2010). Assim, as a¢Oes se estendem para o
alunado do ensino médio desses institutos. Pensando nestas dificuldades o IFBA adotou os

objetivos do PNAES.
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O PAAE PARA OS ESTUDANTES

Sobre a contribui¢ao dos auxilios e bolsas para a permanéncia do aluno na instituigao,
a pesquisa constatou que a maioria dos alunos alvo do programa ¢ proveniente da zona rural
ou de cidades circunvizinhas, o que torna seus custos bastante dispendiosos. Muitos
frequentam a instituicao compartilhando a moradia com colegas ou parentes, pagando
aluguel ou dependem de transporte para realizar os deslocamentos, além dos custos com
alimentagdo. As despesas com transporte e alimentacao foram apontadas pelos alunos como
os principais entraves a sua permanéncia na escola. Para eles os recursos recebidos ajudavam
a superar essas dificuldades: “Com o valor mesmo, eu pago o transporte pra vir todos os
dias. E, com o que sobra eu acabo ajudando também na alimenta¢ao aqui” (Higor).

Fernando ressalta que o auxilio que recebe impacta de maneira positiva em sua
realidade e o considera de grande importancia para manté-lo na instituigao. “Ah sim, no meu
caso, até de uma forma boa e direta. Porque meu deslocamento de Serrolandia para aqui tem
um custo e esse custo, gragas a esse programa, ajuda bastante na nossa aprendizagem.”

Joao, morador de um povoado da area rural de um municipio fala da importancia da
bolsa de estudo. Para ele, as dificuldades financeiras poderiam interromper a sua trajetoria

no ensino médio.

Muitas pessoas que vém pra ca tém familias humildes. Outros moram
muito longe da cidade. Entdo o apoio acaba fazendo com que muitos
alunos permanegam aqui, porque sem isso, varios desistiriam, porque niao
teriam condi¢oes de manter (Jodo).

Jacé também faz referéncia ao impacto dos recursos recebidos para a sua

aprendizagem e o seu estado emocional, dadas as dificuldades financeiras da sua familia.

No meu caso, particularmente, ajuda totalmente. Completamente!
Plenamente! E algo que sinceramente eu nio viveria sem, aqui dentro do
IFBA. Porque se caso eu ndo fosse contemplado, eu teria que enfrentar as
mesmas dificuldades da escola do Ensino Fundamental e isso afetaria,
também a minha produtividade e o meu psicologico. O nosso psicologico

afetado vai dificultar a nossa forma de produzir, a nossa forma de aprender

(Jaco).

Além das dificuldades enfrentadas por estes alunos em suas rotinas escolares, alguns

deles vivenciam caréncias de recursos em seu cotidiano familiar. Nos relatos ¢ priorizado o
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uso do recurso da assisténcia estudantil para custear as despesas escolares, mas alguns

bolsistas utilizam o recurso financeiro para ajudar a familia

..como eu sou de uma zona rural bem afastada da instituicio, ele [o
Programa] me ajudou muito economicamente, principalmente pra
alimentacdo, pra pagar a passagem e ajudar minha familia... ajudar na
economia da familia. (Raquel)

Os auxilios e as bolsas para esses estudantes sdo, por vezes, a Unica alternativa para a
permanéncia e conclusao de seus cursos. Ainda que suas necessidades estejam além do

alcance de um recurso financeiro, os relatos apontam que este apoio é muito importante.

E muito bom porque além de manter a gente aqui com a quantia que é
oferecida, da para a gente comprar materiais de estudo... como por
exemplo: livros...fardas, essas coisas. Coisas que podem ajudar no
colégio... ajuda comprar uma tecnologia que pode ajudar como um
notebook...que possa ajudar pra fazer os trabalhos fora do colégio.... (Jodo)

Quando questionados se, com o recebimento do recurso financeiro, concluiriam os
seus cursos, todos os entrevistados responderam que “Sim”. Jacé expressando o seu

compromisso com um bom desempenho, fez o seguinte relato:

Sim, porque desde o primeiro ano em que eu comecei a receber o auxilio,
eu me vejo na obrigacdo de dar o meu melhor. Por que a ideia do programa
¢ justamente essa, incentivar o estudo. Entdo nio adianta a gente receber
o auxilio e a gente nio ta dando um retorno positivo... Entdo a gente tem
que fazer a nossa parte, também.

A guisa de conclusao, podemos constatar que o PAAE tem sido indispensavel para
que os alunos em situagao de vulnerabilidade socioeconomica na regido estudada
permanecam na Institui¢io. Eles consideram o auxilio recebido como meio que contribui

para seu desempenho escolar e proporciona a sua permanéncia na escola.
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INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), reconhecida pela Lei n® 10.436/2002, esta
mais evidente no Brasil. Nem sempre essa lingua teve notoriedade, pelo contrario, todo o
processo histérico dos surdos, revelam lutas de mobilizagao por direitos. Quando nos
referimos as criangas com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), nao se trata apenas
do direito a educacdo e acesso aos bens culturais, mas aos modos de participagio e
sociabilidade. A educagao inclusiva ¢ um movimento mundial propondo que a escola assuma
o compromisso de educar com equidade, promova aprendizagem, universalizacio e
participagao. A constitui¢ao histérica, tanto da concepgao de educagio como do direito
educacional dos surdos, é um processo nao linear, havendo momentos de progresso,
estagnacao e/ou Novos avangos.

Nesse direcionamento, avaliamos ser relevante este estudo, objetivando refletir

brevemente acerca das politicas publicas que promovem o direito a educac¢ao de surdos.

Com metodologia de natureza qualitativa e levantamento dos dados por meio de estudo
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bibliografico e analise de documentos nacionais. A inten¢ao académico-cientifica ¢
entendermos como aconteceu a conquista ao direito educacional e as relagdes sécio-
historicas travadas em toda a trajetéria. Apresentamos algumas reflexdes sobre a inclusao
social do surdo e as politicas publicas educacionais do Brasil em prol da comunidade surda.
Queremos dar énfase no alicerce das politicas publicas inclusivas e na concepgao de
educacio e inclusiao que vai sendo explicitada num discurso totalizante, estreito e fechado,

com prejuizos linguisticos, identitarios e socioculturais.

ANALISE SOBRE A CONCEPCAO E O DIREITO A EDUCACAO EM
DOCUMENTOS NACIONAIS (1857-2019)

A vinda da familia real para o Brasil desencadeia, na época, uma inquietagao pela educagio

de surdos. Dai, surge a primeira escola voltada para a inclusao de surdos.

Em 26 setembro de 1857, o professor francés Hernest Huet, surdo, inaugura o
Instituto de Surdos Mudos no Rio de Janeiro, atualmente conhecido como Instituto de
Educacio de Surdos (INES). Nesse periodo, o processo educacional acontecia com a
pratica da datilologia, pela linguagem oral e sinalizada. As oportunidades eram para poucos

e somente a elite tinha acesso a escola (MAZZOTA, 2001).

Em 1911, o Instituto proibiu o uso da Lingua de Sinais na educa¢ao dos surdos,
determinando a supremacia dos métodos orais puros, visto as determina¢bes do
Congresso de Milao (ROCHA, 2009). A decisao nio fez com que os surdos parassem de
se comunicar por sinais, mas atrasou a difusao da lingua no nosso pais. Atualmente, por
decreto imperial, n° 3.198, de 6 de julho, o “Imperial Instituto Nacional de Surdos” passou
a chamar-se “Instituto de Educacio de Surdos” (INES), considerado um centro de

referéncia nacional na educacao de surdos.

O Instituto de Santa Terezinha, tornou-se um marco na educa¢ao dos surdos no
Brasil. Fundado em 1929, funcionou inicialmente como um internato para criangas surdas,
do sexo feminino. Em 1954, surge o Instituto Educacional Sao Paulo (IESP),
posteriormente fora doada para a Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo (PUC-
SP), que até hoje continua contribuindo na educacao de pessoas com surdez (ROCHA,

2009).

Em 1980, o INES intensificou o trabalho de pesquisas sobre a Lingua Brasileira

de Sinais e sobre a educagao de surdos, criando o primeiro curso de especializagao para
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professores na area da surdez. A partir desse avango, o bilinguismo passou a ser difundido.
Anos mais tarde, a Constituicao Federal de 1988, nos artigos 205 e 208, bem como a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB), nos artigos 4°, 58, 59 e 60, define a concep¢ao de educagao
especial, numa perspectiva ampla, com atendimento a todos os cidadaos, propondo as

pessoas surdas o direito de igualdade de oportunidade.

Laplane (20006) afirma que a educagdo especial e a inclusao escolar, como direito
oficializado na Constitui¢ao Federal de 1988, sao hoje inquestionaveis, entretanto o direito
ainda esta distante de ser alcancado efetivamente, devido a um conjunto de fatores que

delineiam um quadro complexo de grande exclusao social e econdémico no pafs.

Nesta mesma percepgao, Saviani (2013) constata que a politica educacional brasileira,
historicamente, estd acentuada por “[..] uma equagdo perversa assim caracterizada:
Filantropia + Protelacio + Fragmentacao + Improvisacio = Precarizagao Geral do Ensino
no Pais” (p. 754). Precarizacao da escola comum, bem como para o atendimento aos sujeitos
com deficiencia. Uma nova batalha se inicia no ano de 1993, com um projeto de lei que se
pauta em regulamentar o idioma do paifs. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB
9.394/96) coloca que os “[...] educandos portadores de necessidades especiais” sejam
incluidos preferencialmente na rede regular do ensino. Dispde sobre a oferta de apoio
especializado, reafirma o direito a educagao, publica e gratuita, das pessoas com deficiéncia,
condutas tipicas e altas habilidades (FERREIRA, 1998). A Lei n® 10.098 de 19 de dezembro
de 2000, estabelece normas gerais para a acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

A Lingua Brasileira de Sinais foi finalmente reconhecida como lingua pela Lei

n°® 10.436/2002, regulamentada, tornou-se obrigatéria pelo decreto 5.626 de 22 de
dezembro de 2005, disciplina curricular em todos os cursos de licenciatura (formacgao de
professores), e no curso de fonoaudiologia. Esse decreto compreende a educagido bilingue

como uma questao social, que envolve a Libras (L1) e a lingua portuguesa (L2).

A partir do decreto de 2005, muitas outras agdes comecaram a ser articuladas a fim
de fornecer avangos aos sujeitos surdos, nos mais diversos contextos. Dentre essas agoes,
destacamos a lei n° 12.319, datada em 1° de setembro de 2010, a qual regulamenta a
profissao de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais. Tornando-se sem
davidas, um grande avango para a comunidade surda. A legislagao brasileira evidencia os

direitos dos surdos por uma educagao com acompanhamento qualificado, porém
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percebemos a auséncia do profissional facilitador deste processo, o intérprete educacional,

Nnos espagos escolares.

Lacerda (2006) menciona a luta da Associagdo Brasileira de Tradutores pela
regulamenta¢ao da profissao de tradutor e intérprete com o projeto de lei que tramitou no
Congresso Nacional, sob a portaria 3.264 de setembro de 1988. Porém, somente 22 anos
depois foi aprovada a lei da regulamentacao da profissio de tradutor intérprete de
LIBRAS. Isto demonstra a delonga do processo de reconhecimento da profissao de
tradutor e intérprete no Brasil. Outra comemoracio foi a aprovacgao da Lei 13.146/2015,
Lei Brasileira de Inclusio (LBI), que trata da acessibilidade em educagao, sadde, lazer,

cultura, trabalho.

Vale destacar o decreto n® 9.465, de 2 de janeiro 2019, no art. 35 que define a
Diretoria de Politicas de Educagao Bilingue de Surdos, apoiando a¢bes que visem: planejar,
orientar e coordenar, em parceria com os sistemas de ensino para pessoas surdas, com
deficiéncia auditiva ou surdo cegueira, incluindo ainda as institui¢Oes representativas desse
publico, a implementacao de politicas de educagdo bilingue, que considerem a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), como primeira lingua, Lingua Portuguesa Escrita, como
segunda lingua. Atualmente, no que se refere aos direitos dos alunos surdos a educagao
bilingue, permanece a tendéncia a normalizagao da perspectiva ouvinte, que desconsidera

as singularidades, a identidade, a cultura dos sujeitos surdos.

CONCLUSAO

Apesar do Brasil ter legislacio em constante avanco, apenas essas leis nao
asseguram a inclusao dos surdos, na pratica ha prejuizos linguisticos, identitarios e
socioculturais. Os documentos analisados, sinalizam que os surdos sejam tratados,
politicamente, como sujeitos linguisticos e culturais, visto que nao cabem nas questdes das
deficiéncias sensoriais. A CF/88, nos artigos analisados, deixa claro a fun¢io do Estado
em prestar servicos e garantir direitos a uma educagao de qualidade, aberta, atualizada,

articulada para efetiva aprendizagem de qualidade.

A Lei n° 9.394/96, nos artigos estudados, apresenta o direito a educacdo para
todos, propoe que a sociedade e as politicas piblicas caminhem em dire¢ao as lutas pelos

direitos dos surdos. Por fim, mesmo com os avangos legais acerca da educagao de surdos,
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a luta continua pela qualidade e acessibilidade linguistica, a Libras como lingua de

instrucao, a valorizacao da cultura surda.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituigao da Republica Federativa do Brasil (1988). Promulgada em 05
de outubro de 1988. Disponivel em: www.mec.gov.br/legis/default.shtm. Acesso em: 20
ago. 2018.

. Decreto n® 5.296, de 02 de dezembro de 2004. Regulamenta as Leis n°®10.048
de 8 de novembro de 2000 e n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

. Decreto n° 9.465, de 02 de janeiro de 2019. Diretoria de Politicas de
Educagao Bilingue de Surdos .1B. ed. Brasilia, 02 jan. 2019.

. Lei n° 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional —1.LDB.

. Lei n° 10.098, de 23 de marco de 1994. Estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promogao da acessibilidade das pessoas portadores de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida. Brasilia, DF, 19 dez. 2000. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1eil0098.pdf >. Acesso em: 05 set. 2018.

. Lei n® 10.098, de 23 de marco de 1994. Estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promogio da acessibilidade das pessoas portadores de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida. Brasilia, DF, 19 dez. 2000. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.btr/seesp/arquivos/pdf/leil0098.pdf >. Acesso em: 05 set. 2018.

. Lei n° 10.4306, de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras e da outras providéncias. Brasilia, 2002. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.bt/ ccivil_ 03/Leis/2002/1.10436.htm> Acesso em: 09
ago. de 2018.

. Lei n® 12.319, de 1 de setembro de 2010. Regulamenta a profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Brasilia, 2010.
189° da Independéncia e 122° da Republica: Disponivel em:
https:/ /www.planalto.gov.bt/ccivil_03/_ato2007- 2010/2010/1ei/112319.htm. Acesso
07 de ago. de 2018.

. Lei n° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015. Dispde sobre a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. Disponivel em: <


http://www.mec.gov.br/legis/default.shtm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei10098.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei10098.pdf
http://www.planalto.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-

134

http:/ /www.planalto.gov.bt/ccivil_03/_At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm > .
Acesso em : 04 ago. 2018.

LACERDA, C.B.F A Inclusdo escolar de alunos surdos: o que dizem alunos,
professores e intérpretes sobre esta experiéncia. Campinas, 2006. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v26n69/a04v2669. Acesso em: 15 set. 2018.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. 5. ed. Rio
de Janeiro: WVA, 2003.

ROCHA, S. M. Antiteses, diades, dicotomias no jogo entre memaoaria e apagamento
presentes nas narrativas da historia da educagao de surdos: um olhar para o Instituto
Nacional de Educac¢io de Surdos (1856/1961). Tese (Doutorado em Educa¢io) — Pontificia
Universidade Catoélica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

MAZZOTTA, Marcos J.S. Educagio Especial no Brasil: Histoéria e politicas puablicas.
Sao Paulo: Cortez Editor, 2001.

LAPLANE, Adriana L. F. Uma analise das condigdes para a implementagiao de
politicas de educagio inclusiva no Brasil e na Inglaterra. Educacio e Sociedade, Sao
Paulo, v. 27, p. 689-715, 20006a.

SAVIANI, Dermeval. Vicissitudes e Perspectivas do Direito a Educagdo no Brasil:
abordagem histoérica e situagao atual. Educa¢ao & Sociedade, Campinas, v. 34, n. 124,

p. 754, jul.-set. 2013. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br Consultado em 02 de
novembro de 2018.

FERREIRA, J. R. A nova LDB e as necessidades educativas especiais. cad. CEDES
v.19 n.46. Campinas, 1998.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v26n69/a04v2669
http://www.cedes.unicamp.br/

135
- XXVII -

A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS COMO
ELEMENTO DE UMA SOCIEDADE INCLUSIVA: UMA
REFLEXAO ACERCA DAS DIVERSIDADES CULTURAIS.

José Lucas de Omena Gusmio®*
professor_lucas@hotmail.com

Carla Priscilla Barbosa Santos Cordeiro®

catlapriscilla.bsc@gmail.com.

Lana Lisiér de Lima Palmeira®.

lanallpalmeira@outlook.com.

INTRODUCAO

Nas searas sociais, de forma geral, as resisténcias ainda sao muito acentuadas em
relagdo as chamadas minorias ou, em outras palavras, aquelas parcelas da populagao tidas
como hipossuficientes, a saber: afrodescendentes, deficientes, mulheres, idosos, criangas,
homossexuais, transexuais, dentre outros.

Por outro lado, acredita-se que ha consciéncia acerca da urgéncia de se pensar
estratégias de resisténcia a tais paradigmas preconceituosos, os quais desrespeitam a liberdade
daqueles que apresentam posi¢oes que divergem do modelo implantado pelos que dominam
o cenario social e que, assim sendo, tentam impor estere6tipos para atender seus interesses.

Inimeros documentos normativos, de carater nacional e internacional, vém sendo
editados, na busca de demonstrar a relevancia do tratamento igualitario a todos, assim como
de se ter na educa¢ao um mecanismo em prol da efetivagao dessas garantias. Todavia, para
tanto, é necessario romper-se com o que se chama de educagao bancaria e verticalizada,

langando-se mao dos pilares da Educagao em Direitos Humanos, como forma de se construir
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renovagoes no modo de se pensar o homem como ser acima de tudo humano, com vistas a
alteridade, a ética e a formacao de relacoes inclusivas e verdadeiramente cidadas.

Neste trabalho, procurar-se-a enfatizar tais ideias, dando especial atencido a questao
da interculturalidade, e sua vinculagio com os Direitos Humanos, como meio de se garantir
lagos educacionais que minimizem alguns dos problemas que se encontram impregnados na
conjuntura social hodierna.

O objetivo central do estudo ¢é despertar a atencao para a necessidade de se buscar,
por meio da educagio, a efetivacao de postulados que contribuam para a verdadeira formagao
humana, ressaltando-se, por oportuno, que esse processo envolve todos os atores sociais que
se articulam no contexto educacional, com vistas a uma educagdao emancipadora e inclusiva,

apta a tornar as pessoas verdadeiros agentes de transformacao social.

EVOLUCAO NORMATIVA DOS DIREITOS HUMANOS

Buscando melhor sedimentar as ideias que serdo aqui esbogadas, fundamental se
torna analisar de forma mais pormenorizada o modo pelo qual os direitos humanos surgiram
dentro de uma ordem social, politica, cultural e educacional.

Observa-se, assim, que um marco na consolida¢io normativa desses direitos teve
sua origem histérica ligada a Idade Média, com o surgimento, em 1215, na Inglaterra, da
Magna Charta Libertatum, que visava primordialmente limitar o exercicio do poder absoluto
existente em consequéncia do modelo imperial entao vigente.

Todavia, sé mais tarde, no inicio da chamada Idade Moderna, surgem quatro
diretrizes essenciais no tocante a matéria, a saber: Pefition of Rights de 1628, Habeas Corpus Act
de 1679, Bill of Rights de 1689 e a Declaragao de Virginia de 1776.

Em termos de embasamento filos6fico, nao se pode deixar de considerar que foi com
os ideais de Thomas Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau que as proclamagdes de
direito inglesas ganharam maior amplitude.

Dando continuidade aos registros historicos que assinalam a luta pela implantagao
dos Direitos Humanos, tem-se na Declaracao de Virginia (1776) um importante documento
de natureza iluminista e também contratualista.

Também ndo se pode deixar de fazer referéncia a Declaracao dos Direitos do
Homem e do Cidadao, surgida em 1789, que reproduzia os ideais do iluminismo e

apresentava como marco a Revoluciao Francesa, assim como a Constituicao Mexicana de
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1917, que foi a primeira carta constitucional a consagrar em ambito interno os direitos sociais,
conhecidos como direitos de 2* geracao.

Nesse segmento de ideias, chega-se a uma grande conquista no ano de 1945, que
foi a criagio da ONU (Organizac¢ao das Nagoes Unidas), fruto das conferéncias de paz
realizadas no final da Segunda Guerra Mundial, dando assim inicio ao surgimento da
protecao internacional mais acurada dos Direitos Humanos.

Trés anos apos a criagio da ONU, foi aprovada unanimemente, pela Assembleia
Geral das Nag¢oes Unidas, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos, que desenvolveu
de forma global os direitos humanos, inaugurando a concepc¢ao de dignidade da pessoa
humana e outros vetores difundidos até os dias atuais.

Com esse intuito, em 1993, foi realizada em Viena, a Conferéncia Mundial sobre
Direitos Humanos, sob o comando da ONU, oportunidade em que mais de 180 dos Estados-
membros reafirmaram os termos universais da Declaracio dos Direitos do Homem.
(FACHIN, 2009).

Feito esse breve retrospecto, passar-se-a a analisar como os direitos humanos se
coadunam a vertente intercultural, buscando avaliar como ¢ possivel contemplar os mesmos

colocados em prol de uma educagao emancipatoria.

OS DIREITOS HUMANOS E SUA VERTENTE INTERCULTURAL

Inicialmente, ndo se torna excessivo trazer a cena o que se busca trabalhar com
“interculturalidade”, ressaltando que se observa nessa terminologia ndo apenas um conceito
revestido de simbolismo sécio-antropolégico, mas um elemento que vise extrapolar as
diferencas culturais, por meio da interag¢ao de problemas que sao presumidamente universais.

Nas palavras de Candau (2005), a interculturalidade tem como pressuposto o
reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacdo e
desigualdade social, buscando a concretizagao de relagdes dialdgicas e igualitarias entre
pessoas e grupos que fazem parte de universos culturais diferentes, minimizando os conflitos
inerentes a esta realidade. Nao se ignora as relagdes de poder presentes nas relagdes sociais e
interpessoais. Ao contrario, reconhecem-se e assumem-se os conflitos, procurando as
estratégias mais adequadas para enfrenta-los.

Em face disso, é preciso pensar formas de se contrapor a tal realidade, eis que os

conflitos étnicos, os indicadores que apontam elevados niveis de violéncia, o desequilibrio
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politico-institucional do pafs, dentre outros fatores refletem as nitidas refutagoes das camadas
identitarias a tudo que se constata no cotidiano.

Todavia, imperioso destacar o pensamento de Habermas, em sua obra “A inclusao
do outro”, quando o filésofo revela que a diversidade cultural ndo colide necessariamente
com a ideia de universalidade dos direitos humanos. Ao contrario, é a possibilidade particular
de uma cultura reivindicar reconhecimento com base nesses mesmos direitos.

Tais reclames sio uma maneira das culturas lancarem seus gritos reagindo as
“diferencas” que sao ignoradas, buscando resguardar suas particularidades dentro de uma
logica de pertencimento, de inclusao.

Ao se falar em inclusdo e exclusao, toma-se como referéncia a ideia de Santos (1995),
quando ele preceitua que as sociedades apresentam como caracteristica sistemas de pertenga

social, com base na desigualdade e na exclusao, ressaltando que:

[...] no sistema de desigualdade, a pertenca da-se pela integracdo
subordinada enquanto que no sistema de exclusdo a pertenca da-se pela
exclusdo. A desigualdade implica um sistema hierarquico de integracio
social. Quem esta em baixo esta dentro e sua presenca € indispensavel. Ao
contrario, a exclusio se assenta num sistema igualmente hierarquico mas
dominado pelo principio da exclusio: pertence-se pela forma como se é
excluido. Quem esta abaixo, estd fora. Estes dois sistemas de
hierarquizagdo social, assim formulados, sdo tipos ideais, pois que, na
pratica, os grupos sociais inserem-se simultaneamente nos dois sistemas,
em combina¢bes complexas. [..] Se a desigualdade é um fendomeno
socioecondémico, a exclusio é sobretudo um fenémeno cultural e social,
um fenémeno de civilizagao. Trata-se de um processo histérico através do
qual uma cultura, por via de um discurso, cria o interdito e o rejeita.

(SANTOS, 1995, p.02).

Em um contexto como o brasileiro, com toda essa carga histérico-politica que fora
ressaltada, parece natural ou naturalizado que as diferencas culturais se exponham de forma
significativa, delineando até mesmo possiveis convergéncias e distanciamentos culturais.

Tais diferencgas s6 acentuam o incremento das discrepancias aqui discutidas, em todos
os momentos nos quais as peculiaridades culturais, nacionais, étnicas, religiosas colidem entre
si, buscando seus respectivos reconhecimentos dentro dos sistemas de inclusio e
pertencimento. Se niao houver respeito as diferencgas, reconhecendo-se a igualdade na
diferenca restara dificultada a universalidade dos direitos humanos.

Como afirmava Arendt (2016), s6 se pode conceber um humanismo libertario onde

a condicao da pluralidade humana seja constituida por valores éticos que respeitem a

dignidade humana simplesmente pelo impacto da pessoa existir, respeitando suas faculdades
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inteligiveis e sensitivas. Segundo a filésofa, a pluralidade é a condi¢ao da agdo humana
porque todos sio iguais, isto é, humanos, de um modo tal que ninguém jamais ¢ igual a
qualquer outro que viveu, vive ou vivera. Todos sao iguais porque, antes de tudo, sdo
diferentes.

Conforme propugnado por Dussel (1995, p.18), em sua obra “A Filosofia da
Libertagao: critica a ideologia da exclusiao”, a Filosofia da Libertacao repousa na descoberta
do fato opressivo da dominagao, em que os sujeitos se colocam como “senhores” de outros

sujeitos. E prossegue afirmando que:

HEsta “experiéncia” inicial vivenciada por todo latino-americano, até
mesmo nas aulas universitarias europeias de filosofia — se expressaria
melhor dentro da categoria “Autrui” (outra pessoa tratada como outro),
como panper(pobre). O pobre, o dominado, o indio massacrado, o negro
escravo, o asiatico das guerras do 6pio, o judeu nos campos de
concentra¢do, a mulher objeto sexual, a crianga sujeita a manipulagdes
ideoldgicas (também a juventude, a cultura popular e o mercado
subjugados pela publicidade) nio conseguirdo tomar como ponto de
partida, pura e simplesmente, a “estima de si mesmo”. O oprimido, o
torturado, o que vé ser destruida a sua carne sofredora, todos eles
simplesmente gritam, clamando por justica: Tenho fome! Ndo me mates!
Tem compaixdo de mim!

Tudo isso faz a consequente correlagdo com outro fator ja mencionado e também de
preponderante relevancia no tocante a necessidade de se pensar a Educagio em Direitos
Humanos como instrumento de concretizagao de respeito a dignidade humana de forma
ampla, a saber: a constru¢ao de valores éticos que fomentem novas reflexdes tedricas e

praticas dentro da sociedade como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS

Apbs essa breve reflexdo em torno das questdes fundamentais que perpassaram os
problemas das mais inumeras diversidades, bem como da liga¢io do contexto intercultural
aos postulados dos Direitos Humanos e, mais especificamente da Educagdo em direitos
Humanos, pode-se sustentar que a ideia de uma ética universal a todos os homens se tornou
um objetivo subterraneo na sociedade atual, ja que, como afirma Jean-Francois, vive-se um
contexto em que a verdade, inclusive moral, se recusa a narrativas longas, vive-se em uma

era em que a deontologia e o formalismo encontraram o apice da sua ruina.
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Assim, faz-se indispensavel a necessidade de se (re)pensar um outro pensar, isto ¢, de
tutelar a ideia de que a verdade nao é procedimento de condugiao, mas desvelamento do ser.
Isso implica em um olhar para o humano que exige um ponto de partida na alteridade, o que
pode ser algo concretizavel se a educagao for alicercada com bases fortes nos pilares dos
Direitos Humanos, preparando as pessoas para conceber, refletir e colocar em pratica os
valores que permeiam uma visdo cidadd verdadeiramente humana, atendendo assim as
necessidades reais da conjuntura social.

A evolugao humana precisa se vincular a uma praxis educacional significativamente
envolvida com a formagao de novos cidadaos, sendo este um dos caminhos mais viaveis para

a criacdo de um mundo mais justo e igualitario no contexto da cidadania e da inclusao.
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INTRODUCAO

A finalidade dessa comunicacido é apresentar a resultados parciais de uma
pesquisa em andamento sobre a formagao de tradutores e intérpretes de lingua brasileira de
sinais (Libras) — lingua portuguesa no Brasil, visando atender, sobretudo, as pessoas surdas
em diferentes espagos, inclusive educacional. A pesquisa tem como objetivo geral identificar,
compreender e analisar a formagao de tradutores e intérpretes de Libras - portugués e
compara-la a formagao de tradutores e intérpretes de linguas orais a partir da sua politica,
estado do conhecimento, estratégias de ensino-aprendizagem, materiais didaticos, perfil do
docente e visao do tradutor-intérprete e do proprio surdo. O seu desenvolvimento ocorre
dentro de um grupo de pesquisa denominado FORTRAD — Formagao de Tradutores e
Intérpretes de Lingua de Sinais.

A proposta de pesquisa se justifica pela demanda crescente por formacio de
profissionais da tradugao e da interpretacio de Libras - portugués. O Brasil possui 5,1%
(IBGE, 2010) da sua populacao com algum tipo de surdez ou deficiéncia auditiva, o que
significa quase onze milhdes de pessoas. Fruto das novas politicas afirmativas e linguisticas
no Brasil, que foram induzidas pelas conquistas sociais da comunidade surda na ultima
década, houve um aumento das demandas de postos de trabalho para profissionais da
tradu¢ao e da interpretacio que tenham formagdo superior. Esta demanda, centra-se
especialmente na educagao basica, educagao superior, nas reparti¢oes publicas, nos processos
judiciais etc. Apesar da grande demanda de profissionais, no Brasil ha apenas 8 cursos de

graduagao em tradugao e interpretagao de lingua de sinais.
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Nesse contexto, especificamente para essa comunicagiao, estabelecemos um
recorte: apresentar estudos em andamento, dentro da nossa pesquisa maior, com foco nas
politicas de formacao desses profissionais. Assim, o objetivo geral da comunicagdo ¢
apresentar a proposta de estudo em andamento sobre as politicas de formagao de tradutores
e intérpretes de Libras — portugués numa perspectiva que tangencia a politica de educagao
de surdos no Brasil. A formagao de tradutores e intérpretes de lingua de sinais ainda ¢ um
campo novo, considerado emergente, com escassas publicacdes e pesquisas (FARIA,

GALAN-MANAS, 2018).

DESENVOLVIMENTO

Nao ¢é possivel tratar a politica de educagao de surdos no Brasil sem os tradutores
e intérpretes de Libras, independente da discussio da abordagem educacional (ANATER;
PASSOS, 2010). Em 2016, um instrumento de acio afirmativa, a Lei 13.409/2016 (BRASIL,
2010), foi aprovada e possibilitara a ampliagao da quantidade de estudantes com algum tipo
de deficiéncia matriculados na educagao superior piblica. Dos quase 11 milhdes de surdos
no Brasil, ha um milhdo com idade de até 19 anos (IBGE, 2010) sendo estes potenciais
candidatos as novas vagas de cotas para acesso ao ensino superior. Dados do censo de 2016
(INEP, 2017) demonstram que ha apenas 6.885 surdos, surdo-cegos ou deficientes auditivos
matriculados no ensino superior no Brasil, correspondendo a apenas 0,08% do total de
matriculados. Os dados permitem projetar, assim, uma demanda reprimida de alunos surdos
para o ensino superior, com possibilidades reais de ingresso e que necessitardo de
profissionais tradutores e intérpretes com formagao também em nivel superior, conforme
determina o artigo 14 do Decreto 5626/2005 (BRASIL, 2005).

Essa realidade mostra a demanda e a urgéncia de estudos sobre a formagao de
profissionais tradutores e intérpretes para a educagao de surdos. Assim, a metodologia
utilizada para esse estudo ¢é qualitativa do tipo exploratoria (GIL, 1999). Esta sendo
desenvolvida por meio de fases (ESTEBAN, 2010). Na primeira fase foram realizados
estudos teoricos sobre educagao de surdos, politicas publicas, politicas linguisticas e politicas
de formagao de tradutores e intérpretes. Em seguida, procedemos o que Esteban (2010)
denominou de entrada no cenario da pesquisa. Foram definidas as fontes de dados dos
documentos, como diario oficial, leis, decretos e sites de comissoes especiais e outros. A fase
atual do estudo ¢ de identificar como a formagao ¢ tratada e quais as perspectivas presentes

nesses documentos.
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Os documentos selecionados e analisados pela pesquisa foram:

- Lei 10.4306, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL, 2002).

- Decreto 5626, que regulamenta a Lei da Libras (BRASIL, 2005).

- Lei 12139, que regulamenta a profissaio de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais (BRASIL, 2010).

- Decreto 7612, que institui o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia - Plano Viver sem Limite (BRASIL, 2011).

- Documento da Camara dos Deputados que apresenta um balan¢o de atividades da
Comissao de Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL/CPD,
2017).

- Relatério Final da Subcomissao Especial Camara dos Deputados para Discutir e

propor regulamentacao o exercicio profissional dos Intérpretes, Guia-Intérpretes e

Tradutores da Lingua Brasileira de Sinais (BRASIL/SubLibras, 2017).

CONCLUSAO

Em analise preliminar, a formagao ¢ algo fundamental (PACTE, 2011) para uma boa
atuagdo e as politicas brasileiras valorizam, desde 2005, a formagao em nivel superior de
profissionais tradutores e intérpretes de Libras. Porém, desde 2010, percebe-se um retrocesso
com a permissao de formagdao em nivel médio. Identificou-se que as discussdes na Camara
dos Deputados, na SubLibras (BRASIL/SUBLIBRAS, 2017), nio visam mudar essa
realidade, visto que propoem permitir a atuagao de profissionais sem formagao, desde que
comprovada experiéncia pratica de cinco anos. O estudo permite identificar que ainda ha
lacunas em diferentes frentes sobre o tema, tanto na falta de pesquisas sobre os cursos
superiores em andamento (apenas 8 no Brasil), quanto na falta de estudos sobre a politica

para tradutores e intérpretes.
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INTRODUCAO:

Este trabalho trata do papel da gestio escolar na ampliacio da equidade racial nas
escolas publicas brasileiras. Para sua realizado, foram usadas referéncias estudadas em
disciplinas realizadas no Mestrado em Educacdo da Unicid em 2018. A sociedade brasileira
¢ marcada pelas diferengas sociais entre brancos e negros. Mais de trés séculos de escravidao
de populagoes africanas migradas de forma involuntaria fizeram do pafs um lugar onde as
diferencas raciais sio muito profundas

Mantém-se como desafio no Brasil “a ampliagao da participagao justa e igualitaria
para negros e indigenas, em todos os campos de atuaciao entre os quais destaca-se a
educagao” (BENTO etal 2010, p. 149). Agregam-se af duas necessidades: o desenvolvimento
de um sistema publico de educagdao de qualidade e a redu¢ao da desigualdade racial. De
acordo com Ribeiro (2014, p.1096) “dentre os conteudos do conceito de qualidade da
educagio, estdo os resultados, incluindo a aprendizagem dos alunos e a equidade”. As
politicas publicas educacionais devem garantir que estudantes com trajetorias diferentes
tenham as mesmas condi¢oes de obter um “nivel de aprendizagem abaixo do qual ninguém
poderia estar” (RIBEIRO 2014, p.1101).

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), de 2001
a 2014 (TODOS PELA EDUCACAO, 2016), a escolaridade média da populagio brasileira

24 Mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Unicid
% professora do Programa de Pés-Graduacdo em Educagio da Unicid
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branca entre 18 e 29 anos ¢ de 10,7 anos de escolaridade enquanto a da populagao negra na

mesma faixa etaria é de 9,4 de escolaridade.
DESENVOLVIMENTO:

O Plano Nacional de Educacio (PNE) — Lei 13005/2014, instrumento que pauta o
planejamento da educagio em ambito nacional, traz 10 diretrizes educacionais para o
petiodo. Algumas delas amparam a ideia de uma gestao escolar voltada para a melhoria da
qualidade da educa¢ao com ampliacio da equidade, inclusive racial. Essas diretrizes se
desdobram em 20 metas para o periodo, dentre as quais a meta 8 que visa igualar a
escolaridade média entre negros e brancos.

Produzir um ambiente equitativo nas escolas ¢ um desafio para gestores escolares.

Lick (2000) salienta que

A equidade ¢ representada pelo reconhecimento de que pessoas e
grupos em situagoes diferenciadas ou desfavoraveis necessitam de
atengao e condigoes especiais, a fim de que possam colocar-se em
paridade com os seus semelhantes no processo de desenvolvimento.
(LUCK, 2006, p. 50 e 51)

Considerando o papel fundamental da gestio escolar na gestao de pessoas e dos
recursos disponiveis na escola (LIBANEO, 2013) ¢ possivel concluir que, na articulagio da
atuagao de diferentes atores da comunidade escolar, essa gestao possa pautar, a ampliacao da
equidade racial, na proposta pedagdgica da escola, na distribui¢io de recursos materiais,
humanos e financeiros. Conforme aponta a literatura (RIBEIRO, 2014; CRAHAY, 2000), o
alcance da equidade depende, dentre outros fatores, de praticas de gestiao intencionalmente

direcionadas para as diminui¢Ses das desigualdades, inclusive raciais.
CONCLUSOES:

Refletindo como a escola (e a gestdao escolar) estao enfrentando a desigualdade racial
e trabalhando a favor da equidade de ragas estamos discutindo também o posicionamento
de politicas publicas de educacao e seu direcionamento a favor da justica social. A sociedade
brasileira se acostumou a ndo discutir temas trelacionados as trelacGes étnico-raciais e,
consequentemente, na escola, esta lacuna permanece necessitando de adequada para o

sucesso educacional de alunas e alunos negros.
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A gestdo escolar atenta ao seu papel de socializagdo deve propiciar na escola a
discussio sobre equidade racial, efetivando esfor¢os para diminuir as diferencas de

aprendizagem que mantém a distancia entre alunos negros e brancos.
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INTRODUCAO

A ideia que norteia o presente estudo surgiu da percep¢ao de que os cursos de Direito
em Alagoas apresentam uma formagao baseada em curriculos voltados, quase predominante,
para o ensinamento de disciplinas direcionadas a formacao técnico-profissional de meros
aplicadores da lei, deixando como uma espécie de subformacao a preparagao humanistica e,
consequentemente, a sensibilizagdo e o envolvimento do futuro profissional com a realidade
concreta.

Assim, entendeu-se oportuno concentrar uma pesquisa voltada a criagao e difusao
do saber juridico sistematizado nos curriculos de graduag¢ao em Direito do Estado de
Alagoas, examinando suas referenciagoes aos Direitos Humanos e a Educacdao em Direitos
Humanos.

Assumindo o presente estudo a natureza qualitativa, optou-se por utilizar a Analise

de Conteudo como método de analise que objetiva a inferéncia de conhecimentos

26 Doutora em Educacg3o, Professora da Universidade Federal de Alagoas.
27 Doutorando em Educac3o, Professor do Instituto Federal de Alagoas.
28 Doutoranda em Educacdo pela Universidade Federal de Alagoas, Professora do Cesmac e da Fama.
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pertinentes as condi¢oes de producio e recepgiao das mensagens enunciadas. Nao se pode
deslembrar que, durante a interpretacio dos dados, foi necessario olhar com atengao os
marcos teoricos ligados a investigacao, o que foi feito ao trabalhar os conceitos de curriculo
a luz de autores como Michael Apple, Henry Giroux, Antonio Flavio Barbosa Moreira,
assegurando sentido a interpretacao do estudo, permitindo as inferéncias.

Dessa forma, foi seguindo esse rastro de ideias que o presente estudo se desenvolveu,
resultando no trabalho aqui apresentado, com o qual se espera poder, de alguma forma,
contribuir para os meandros nao s6 académicos, mas também de todas as esferas que se

entrelacam na busca de uma sociedade verdadeiramente cidada.

UMA BREVE REFLEXAO ACERCA DOS CONCEITOS DE CURRICULO

Como muito bem ensina Apple (1989), curriculo é poder, ideologia e cultura.
Curriculo é, antes de tudo, um substrato ideolégico e politico. E, ratificando tal raciocinio,
Moreira e Silva (1999) asseveram que o curriculo nao ¢ visto apenas como elemento
implicado na produgao de relagdes assimétricas de poder no ambiente interno da institui¢ao
educacional e da sociedade, mas como uma area contestada, “uma arena politica” (p.27).

Ao trazer a cena a ideia de relagoes de poder, estabelecida fica nitidamente a posi¢ao
estratégica que os curriculos assumem no presente trabalho, ja que, ao se defender a
formacao dos profissionais do Direito sob a perspectiva de um curriculo embasado nos ideais
dos Direitos Humanos, desconstroi-se, de certa forma, a ideia homogeneizadora que impera
na atualidade de se ter uma formagao altamente tecnicista, engessando os conhecimentos
dentro de uma incubadora que reproduz algo que parece ja estar culturalmente naturalizado,
que ¢ uma educagao voltada a atender os anseios das classes dominantes, deixando-se em
segundo plano a formacao cidada que tanto se julga necessaria e urgente.

Nessa necessidade acima apontada, qual seja, de se formar alunos com
responsabilidade social e espirito critico, repousa uma reflexdo imediata e improtelavel diante
da concepgao vislumbrada nesse estudo, em que se entende necessario preparar estudantes
do Direito voltados a cidadania e nao de simplesmente se lan¢ar no mercado meros
“operadores do Direito”, eis que, guiados muitas vezes por um viés preponderantemente
tecnicista e reducionista, esses profissionais se limitardo a “operar” o Direito, quando, na

verdade, mais do que “operar” o Direito, é preciso “pensar’” o Direito.

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS E CURRICULO NO ENSINO
JURIDICO
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Tendo por base tedrica o que fora esbogado anteriormente, deve-se fazer mengao ao

que ¢ disposto pelo Programa Mundial de Educagao em Direitos Humanos, propugnado

pela Organizac¢ao das Nagoes Unidas, quando enfatiza que a educagao em direitos humanos

promove uma abordagem a educagio em direitos e deve ser compreendida como um

processo, que abarca:

(a)‘Direitos humanos através da educagao’ assegurando que todos
os componentes e processos de aprendizagem, incluindo
curriculos, materiais, métodos e treinamento, conduzam ao
aprendizado dos direitos humanos;

(b) ‘Direitos humanos em educacdo” assegurando o respeito aos
direitos humanos de todos os agentes e a pratica dos direitos dentro
do sistema educacional. (2005, p.7).

Assim, dentro dessa conjuntura, a Declaracao das Na¢oes Unidas sobre Educacio e

Formacdo em matéria de Direitos Humanos®, conceitua, em seu artigo 2°, a educagio em

direitos humanos como:

La educacion y la formacion em materia de derechos humanos
estan integradas por el conjunto de actividades educativas y
de formacion, informacion, sensibilizacién y aprendizaje que
tienen por objeto promover el respeto universal y efectivo de
todos los derechos humanos y las libertades fundamentales,
contribuyendo asi, entre otras cosas, a la prevencion de los
abusos y violaciones de los derechos humanos al
proporcionar a las personas conocimientos, capacidades y
comprension y desarrollar sus actitudes y comportamientos
para que puedan contribuir a la creaciéon y promocién de una
cultura universal de derechos humanos. (2011, p.11).

Nesta visao, metodologia em Direitos Humanos deve partir da realidade dos alunos,

ensina-los a investiga-la, a problematiza-la de modo critico, mas também com afeto, com

solidariedade, envolvendo todos os atotres nessa educacio.

29 A referida Declaragdo foi devidamente aprovada pela Assembleia Geral da ONU, em 23 de

marco de 2011.
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Para tanto, o curriculo volta a ser o grande desafio a ser vencido, ao se fazer tal
afirmacao tem-se por base tudo que fora discorrido sobre as relagdes que o circundam, tais
como podert, forga, ideologia etc...

Nesse prisma, os curriculos para o os cursos de Direito devem apresentar a
sensibilidade de conseguir contemplar as especificidades de cada area, sem deixar de dar
conta dos conhecimentos imprescindiveis aqueles que terdo em maos, muitas vezes, o poder

de decidir futuros e de julgar vidas.

AS MATRIZES CURRICULARES DOS CURSOS DE DIREITO DO ESTADO
DE ALAGOAS

Ao se estudar pormenorizadamente os curriculos dos cursos de Direito do Estado
de Alagoas, chegou-se aos seguintes dados: dos 18 (dezoito) curriculos estudados, constatou-
se a presenc¢a da disciplina Direitos Humanos em 10 (dez), assim como se verificou a
presenca da disciplina como eletiva em 01 (um) curriculo, chegando-se, ainda, a 07 curriculos
que nao apresentam, nem em carater obrigatorio nem eletivo, a disciplina Direitos Humanos.

Os dados revelam que ha um percentual alto de instituicbes que nao incluiram a
disciplina Direitos Humanos em seus curriculos formais. Dentre as que contemplam a
disciplina nos seus curriculos, indispensavel se torna avaliar qual a propor¢ao da carga horaria
destinada a mesma quando comparada ao montante da carga horaria total do curso.

Nesse sentido, constatou-se que ha uma {nfima destinac¢do de horas, para nao dizer
desprezivel, a disciplina Direitos Humanos por parte das instituicdes de ensino supetior que
ofertam o curso de Direito em Alagoas. Os curriculos mostraram que a instituicdo que mais
dimensiona a disciplina o faz em uma proporc¢ao de apenas 1,85% de seu curriculo global.
Ha, inclusive, institui¢des que nao atingem sequer 1% desse montante.

Partindo para um olhar mais amplo e buscando analisar também a forma como se da
a configuracao da vertente humanistica nesses curriculos, percebeu-se que das 18 (dezoito)
institui¢oes estudadas, apenas 06 (seis) apresentam numero igual ou maior a 05% de sua carga
total destinadas as disciplinas propedéuticas. Assim, diante do alto quantitativo de disciplinas
técnico-juridicas encontradas em todos os curriculos, pode-se inferir que a propor¢ao que

dedicam a formagao humanistica ¢é insuficiente ao perfil profissional que se defende neste

trabalho.
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CONCLUSAO

Ap6s tudo que fora declinado, levando em conta o referencial teérico esbocado no
presente estudo, tanto em relagdo a Educagdo em Direitos Humanos como no tocante
especificamente ao curriculo, e tendo ainda por base os dados levantados nos 18 (dezoito)
curriculos dos cursos de Direito de Alagoas, pode-se, a partir do que Bardin(2016) chama de
triangulagao dos dados, inferir que o ensino juridico alagoano caminha em descompasso aos
ditames da Educacio em Direitos Humanos, encontrando-se na contramio de uma
formacio verdadeiramente cidada.

Tem-se assim uma verdadeira banalizagao curricular no ensino juridico. Como ja fora
acentuado, o transcurso do ensino juridico no Brasil ¢ consequéncia de um modelo atrelado
ao Estado e, consequentemente, o Estado, por sua vez, é reflexo dos modelos politicos
advindos das investidas modernas, o que acarreta um perfil curricular positivista que, de
forma geral, plasmou e plasma a maioria das instituicdes de ensino superior, fazendo com
que os direitos humanos se apresentam nos curriculos como um subtema da ciéncia juridica,
ou, um tema “banal”. E por ser banalizado, o curriculo se depara com o problema da justica,
compreendida aqui como legitimidade dos direitos humanos.

Diante da referida “banalizacio”, os direitos humanos sio apenas normas e a
Educagio a transmissao de normas e conceitos. Assim, o educar nao passa de uma equagao
de fatos aplicados ao trivial mundo de papel, um discurso que pensa o papel e nao o mundo,

¢ s6 um discurso pelo discurso, um esquecimento do ser que se perde no papel.
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INTRODUCAO

Pensar educacao neste século é pensar em inclusao. Por mais que vivenciemos os
mais diversos tipos de exclusoes no Brasil e em todo o mundo, para nés, brasileiros, esta
posto, desde os anos de 1990, um modelo de educagio intitulado inclusivo e é a partir dele
que a educagao esta sendo efetivada.

Nesse sentido, essa pesquisa que ainda se encontra em andamento, visa conhecer,
por meio das narrativas de docentes com deficiéncia do ensino superior, sua vida, trajetoria
escolar e oficio.

A fim de alcangar o objetivo dessa pesquisa, esse projeto vincula-se a linha de
pesquisa: Educagao, Escola e Tecnologias, do Programa de Pés-Graduagao Interdisciplinar
em Educacio, Linguagem e Tecnologias, da Universidade Estadual de Goias, onde a autora

se encontra realizando pés doutoramento.
AS NARRATIVAS COMO CONSTRUGAO DE SENTIDOS

Temos estudado os processos de inclusio/exclusao e mais especificamente a inclusao
escolar das pessoas com deficiéncia, sob os mais diferentes vieses. O das politicas, das

praticas, dos lugares... A cada pesquisa desenvolvida um desses aspectos é contemplado.
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Todos esses carecem de leitura, de interpretacao e analise. Assim, esse projeto de
pesquisa visa compreender as politicas, as praticas e os lugares da inclusdo, principalmente a
escola, todos a0 mesmo tempo, sob a 6tica exclusiva da pessoa com deficiéncia.

Assim, o que se pretende com essa pesquisa é percorrer o caminho trilhado pela
pessoa com deficiéncia, como um todo, sem priorizar um aspecto ou outro dessa caminhada
e apresentar, para além do caminho, os processos vividos, os sentimentos que se teve a cada
inclusio ou exclusio experimentada.

Por mais que o Brasil possua um vasto conjunto de leis que tratam da inclusdo da
pessoa com deficiéncia, elas nao impedem que situagoes de exclusdes sejam experimentadas
por eles e que todas essas situagdes ocorram.

Para, além disso,

a visdo de mundo de pessoas com deficiéncia raramente ¢
levada em conta na formulaciao de estudos e teorias sobre a
deficiéncia, nem tio pouco no planejamento de politicas e
programas de atendimento a eles. Na area educacional, sao
relativamente poucas as pesquisas que tém como foco o
proprio aluno com deficiéncia. Gestores, professores e os
familiares sao quem discutem a sua inclusao. (ANTUNES e
GLAT, 2013, p.1)

Nesse sentido, de acordo com Glat, et. al, (2004, p. 248,249)

Niao ha duvidas de que para o desenvolvimento de qualquer
trabalho clinico ou educacional, seja a nivel especifico ou nivel
de politicas publicas, faz-se necessario ouvir aqueles que
diretamente estdao enfrentando o problema, os familiares, os
profissionais e, sobretudo, as proprias pessoas portadoras de

necessidades especiais.

Assim, pretendemos fazer uso das narrativas como constru¢ao de sentidos de um
evento e das experiéncias do vivido, ousando, para além desse projeto de p6és doutoramento,
a elabora¢ao de um texto que apresentara ao leitor a educagdo de um sujeito reconhecido

socialmente, ha décadas, como incapaz.
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O QUE SE OBJETIVA

Esta pesquisa tem como objetivo levantar as memorias do percurso educativo de
docentes do ensino superior com deficiéncia. Pretende relatar a trajetéria académica e
profissional desses sujeitos, destacando o caminho que trilharam no processo de formagao e
trabalho docente no ensino superior.

Acreditamos que por meio de narrativas (auto)biograficas, sera possivel
compreender as nuances dos processos formativos implicados na histéria de vida e formagao
desses sujeitos. Acreditamos que o conteudo dessas narrativas, enquanto epistemologia se
apresentara como um instrumento de auto formagio rico, uma vez que levara a reflexdo do
que seja verdadeiramente discriminacdo, preconceito e exclusio, temas de dificil
compreensiao por parte dos nao-deficientes.

Além disso, conhecer aspectos do percurso da vida pessoal e profissional desses
professores sera uma experiéncia, além de singular, rica em possibilidades de formagao para
o professor que o faz, visto que este tera a oportunidade de refletir sobre o tema a partir de
experiéncias vividas.

Sera convidado para participagdo na pesquisa um sujeito que possui deficiéncia desde
que ingressou na escola. Possua entre 50 e 60 anos de idade, pois assim terdo frequentado a
escola, como alunos, no final do periodo de segregacao e durante o periodo de integracdo e

inclusio, e atualmente sejam professores no ensino superior.

METODOLOGIA

A fim de alcancar os objetivos, o presente estudo sera realizado utilizando a pesquisa
qualitativa norteada pela abordagem biografica, coletando as narrativas de historia de vida de

professores com deficiéncia, entendendo desta forma que:

a abordagem biografica tanto ¢ método, porque logrou no seu
processo historico vasta fundamentagdo tedrica, quanto é
técnica, porque também gozou de conflitos, consensos e
implicagoes tedrico-metodologicas sobre a sua utilizagao
(SOUZA, 2006, p. 29).

Essa metodologia nos auxiliara a desvendar a forma como os servigos e profissionais
foram destinados (ou nio) aos sujeitos com deficiéncia, bem como as suas necessidades e

expectativas, pois as Pesquisas de Historia de Vida possui em si um impacto propositivo que
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permite, ao sujeito, relatar suas experiéncias de vida, analisar sua experiéncia cotidiana e
também refletir e assinalar suas necessidades e estratégias de adaptagao ou superagao das
restricoes impostas pela sua condi¢do estigmatizada..

Visando um melhor entendimento e embasamento teérico para subsidiar essa
pesquisa, utilizaremos autores tais como Bergson, apresentando suas reflexdes acerca da
memoria. Apresentaremos a reflexao a respeito da memoria em si que marca sua relagdio com
a vida social e para isto utilizaremos, Henri Bergson, que descreve o fenomeno da lembranca
em sua obra intitulada Matiere et Mémoire, O autor discorre acerca da percepcao e como a
mesma define a¢des e reagdes do sujeito, uma representagao simbolica descrita de forma
detalhada de como funciona este fenémeno. O pensador narra-nos que “na realidade, nao
ha percep¢iao que nido esteja impregnada de lembrangas” (BERGSON, 1959 apud BOSI,
2007, p. 46). A lembranga esta impregnada pelas representagoes.

O segundo capitulo tratara da importancia da pesquisa narrativa como recurso de
reconstru¢ao do passado. Desse modo este estudo pretende apresentar as narrativas de
histérias orais como procedimento metodolégico importante em uma pesquisa cujo tema
abordado carece de entendimento pratico e empirico os fatos ocorridos com pessoas em
épocas passadas.

O luto sera o tema do terceiro capitulo dessa pesquisa devido ao fato de que o sujeito
desta viveu seis anos de luto com a perda da visio do tltimo olho bom.

O quarto capitulo trara a analise das narrativas do sujeito com deficiéncia
compreendendo “que uma memoria individual é, igualmente, uma memoria social” (MEIHY
e HOLANDA, 2007). Desta maneira, produzir a narrativa oral de um sujeito, ¢ produzir uma
historia social. (HAAS,2012).

Assim procuraremos compreender as consequéncias das mudangas politicas da
educacgao especial na histéria de vida escolar dos sujeitos com deficiéncia e as mudangas
provocadas por essas na sociedade. Numa tentativa de reconstru¢do do passado,
procuraremos conhecer o que ele tem para contar sobre sua vida, suas experiéncias, seus
sentimentos, sua luta, vitorias, fracassos e conquistas, seus anseios; as lembrancas das escolas
que frequentou, do relacionamento com os professores, com os colegas, para que possamos
com esses, aprender e ensinar um pouco mais sobre inclusdo, afinal “as histérias vividas e
contas educam a n6és mesmos e aos outros” (CLANDININ; CONNELLY, 1994, p.27).

Assim, almejo que este trabalho resulte em uma obra que seja a0 mesmo tempo

cientifica e literaria em que defenderei a metodologia de histéria oral como caminho teérico-
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metodolégico importante para o desenvolvimento de pesquisas em Educacio Especial na

perspectiva de Educagiao Inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo, conforme apontamos na introdugao ¢ registrar a vida e o
pensamento de um sujeito com deficiéncia que se dedicou a superagio dos obstaculos
trazidos por essa. Abrangera uma memoria pessoal, familiar e profissional, apresentando o
modo de ser do sujeito e da cultura a qual esta inserido. O foco central sera as suas
lembrangas, a sua histéria de vida. O recurso utilizado como método de abordagem ocorrera
pelo vinculo de amizade e confian¢a com o recordador e da empatia que a autora possui com

a vida revelada por esse sujeito, cujas memorias serdo contadas oralmente.
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INTRODUCAO

Ao vincular-se ao projeto de pesquisa cientifica “As politicas de diversidade e
inclusao no ensino superior: educagao especial e letramento digital numa perspectiva
inclusiva”, da Universidade Estadual de Goias — UEG, o presente trabalho tem como
objetivo propor a utilizacio do aplicativo BrailleFcran no contexto académico, visando
contribuir na aprendizagem de estudantes cegos.

O aplicativo BrailleEcran trata-se de uma tecnologia assistiva projetada para atender
exclusivamente as necessidades de interacao de pessoas cegas no que tange a entrada de texto
em smartphones utilizando o Sistema Braille para digitacao (SIQUEIRA, 2017).

Diante da constante amplia¢ao e valorizagdo das praticas educacionais inclusivas e
ainda, da necessidade da criagao e expansao de recursos de tecnologia assistiva, 0s quais
permitam com que alunos cegos tenham acesso a igualdade de oportunidades para a
realizacao de seus estudos, a possibilidade apresentada torna-se relevante, visto que esta
otimiza a utilizagdo do smartphone por este publico, aproximando-o da condigao de agente

do préprio conhecimento.
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Segundo Galvao Filho (2004), a tecnologia assistiva compreende desde recursos
simples até os mais sofisticados, com adaptagdes ao uso do computador, softwares e
programas especiais que promovam acessibilidade e independéncia as pessoas com

necessidades especiais.

REFLEXOES A PARTIR DE PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

Diante de observag¢oes em torno da utilizagao dos diversos recursos tecnologicos
na vida cotidiana, torna-se inegavel que estes vem ocupando lugar de destaque, seja em
atividades educacionais, pessoais ou profissionais. Nesse sentido, faz-se necessario e até
urgente, que tais recursos sejam criteriosamente adequados as necessidades especificas de
cada deficiéncia, a fim de que, ainda que por meios diferentes dos convencionais, todos
disponham igualmente das devidas condi¢bes para o convivio em sociedade de forma
genuinamente inclusiva.“A escola nao pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas.
E possivel fazer uma pedagogia que nao tenha medo da estranheza, do diferente, do outro.
A aprendizagem ¢ destoante e heterogénea.”(ABRAMOWICZ, 1997, p. 89).

A utilizagao do smartphone no ambiente académico, por meio da proposi¢ao de

atividades interativas e colaborativas, vem de encontro a nova realidade que se apresenta,
considerando que a sociedade atual, vem se mostrando cada vez mais conectada.Conforme
apontado nas Diretrizes de Politicas da UNESCO (2013) “pela primeira vez na historia, o
numero de aparelhos méveis com internet — sendo a grande maioria telefones celulares — ira
superar a popula¢ao mundial”.
A partir de uma perspectiva educacional inclusiva, a fim de contribuir para que alunos cegos
utilizem o smartphone para o desenvolvimento de atividades propostas no ambito académico
de forma otimizada, abordaremos a seguir, caracteristicas relativas ao aplicativo BrailleEcran,
bem como suas possiveis alternativas para promog¢ao da autonomia do individuo cego.

O BrailleEcran corresponde a um método desenvolvido pela Universidade Federal
de Goias, no programa de Pés-Graduacao em Ciéncia da Computacio, o qual visa a digitagao
de texto em smartphones com tela sensivel ao toque utilizando o Sistema Braille. Segundo
Siqueira (2017), o BrailleF.cran combina um aplicativo Android a uma pelicula tatil, modelada
para impressao 3D, que sobrepoe a tela. O aplicativo conta também com o Painel de
Configuracao, que permite adaptagao as preferéncias do usuario e a Central de Ajuda, que

disponibiliza um tutorial falado.
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No objetivo de propiciarmos uma clara compreensio por parte dos leitores, vale
ressaltar que o Braille, refere-se ao sistema oficial de leitura e escrita destinado a individuos
cegos. Desenvolvido pelo francés Louis Braille, este corresponde a “um codigo baseado em
64 simbolos em relevo, resultantes da combinag¢ao de até seis pontos organizados em duas
colunas de trés pontos cada. Por esse sistema, é possivel representar todas as letras do
alfabeto, os algarismos, os sinais de pontuacao, as notas musicais, entre outros.”(ZANETTE
E TONIAZZO, 2017).

Ao Considerarmos que esse publico especifico, em razao da auséncia da visao, utiliza-
se primordialmente das experiéncias tateis para a realizacao de diversas tarefas, o fato de o
design dos smartphones atualmente, possuir uma tela totalmente plana, em substitui¢io ao
teclado QWERTY disponibilizado em versées anteriores, pode inviabilizar, pela auséncia de
relevo, a orientagdo do individuo cego, ao tentar circular pelos itens dispostos na tela
(SIQUEIRA, 2017).

Uma alternativa, a qual pode exercer fun¢io paliativa para tentar minimizar
dificuldades nesse sentido, mostra-se por meio do emprego de solu¢bes de acessibilidade,
como o Voiceover, para ioS e o Talkback, para Android, as quais oferecem retorno falado a
todas as fungdes disponibilizadas pelos smartphones, além de também responderem a
comandos de voz indicados pelo usuario (SIQUEIRA, 2017).

Dessa forma, ainda que, pelo fato de contribuir significativamente no acesso de
individuos cegos, esta possa ser considerada uma alternativa valorosa, por vezes, também
podera inviabilizar esse acesso em diversas situagoes, visto que, em lugares com expressiva
presenca de ruidos, a execucdo desses comandos torna-se inviavel, ja que, para que estes
oferecam um retorno satisfatério ao usudrio, nio poderdo sofrer qualquer tipo de
interferéncia externa ao serem executados (SIQUEIRA, 2017)

Nesse sentido, a jungio do aplicativo BrailleEcran aos demais recursos de
acessibilidade disponibilizados pelo smartphone, pode representar um significativo avango
na acessibilidade de individuos cegos, visto que, o fato de o BrailleF.cran propiciar a digitacao
do usuario por meio do sistema Braille, além de uma clara veiculagao em torno da tela por
meio de uma pelicula tatil, podera promover a seus usuarios, expressiva autonomia
(SIQUEIRA, 2017).

A fim de verificar a relevancia da utilizacio do aplicativo BrailleFicran no ambiente
académico, realizaremos entre os meses de fevereiro e junho de 2019, experimentos com
discentes cegos letrados em Braille, preferencialmente, no ambito da Universidade Estadual

de Goias — UEG. Na possivel auséncia de publico suficiente para a obtencdo de dados
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satisfatorios, estes serdo também realizados em outras Instituicdes, sendo estas publicas e/ou
privadas.

Os experimentos serdo baseados na realizacao de atividades desenvolvidas em sala
de aula, podendo estas partirem de variadas propostas, a depender do professor (propositor
da atividade).

Dessa forma, durante a realizagio dos experimentos, serdo observados: o
desempenho do aluno cego, atentando-se a detalhes, tais como: velocidade ao acessar a
atividade; velocidade na digitacao; clareza em relacdo a atividade proposta.

Ao finalizar o experimento, cada estudante respondera a uma pesquisa de satisfagao
quanto 2 usabilidade do aplicativo BrailleEcran e sobre sua experiéncia e aproveitamento nas
atividades propostas. A pesquisa se baseara na aplicacio de questionario, o qual sera
composto em média, por 20 questdes objetivas, utilizando a escala Likert, com gradagao de
1 a5, sendo 1 considerado ruim e 5 excelente. Ao concluir o questionario, o aluno tera a
op¢ao de acrescentar alguma informacao adicional referente a proposta apresentada, caso
julgue necessario.

Diante das reflexdes propostas, conceber a participagao ativa de alunos cegos nas
atividades desenvolvidas no ambito académico por meio do aplicativo BrailleEcran, torna-se
uma alternativa viavel, visto que, os recursos disponibilizados para tal agao, poderao permitir
com que docentes, alunos cegos e alunos videntes, interajam entre si de forma dinamica e

organizada, sem qualquer prejuizo a nenhuma das partes envolvidas.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da pesquisa proposta, esperamos contribuir significativamente para que o
estudante cego seja de fato incluido no meio académico, dispondo das devidas condigoes
para o desenvolvimento das atividades sugeridas de forma genuinamente inclusiva.

Diante do exposto, podemos concluir que os recursos de Tecnologia Assistiva
representam um salto significativo rumo a ascensao social e educacional dos individuos com
deficiéncias, visto que estes viabilizam a execugao de tarefas antes inimaginaveis de serem
desempenhadas, o que sem duvida, eleva consideravelmente o nivel de confianga desses
individuos, quanto ao reconhecimento e valorizagdo de suas proprias habilidades e

potencialidades.



165

REFERENCIAS

ABRAMOWICZ, Jaqueline. Para além do fracasso escolar. Campinas, SP: Papirus, 1997.

GALVAO FILHO, Teéfilo Alves. Ambientes Computacionais e Telemticos no Desenvolvimento de
Projetos Pedagdgicos com Alunos com Paralisia Cerebral. 2004. 146 f. Universidade Federal da Bahia,
2004. Disponivel em: <http://www.santoandre.sp.gov.br/pesquisa/ebooks/368512.PDF>.
Acesso em: 26 dez 2018.

SIQUEIRA, . BrailleFcran: uma abordagem para entrada de texto em Braille para
smartphones. [s.l.] Universidade Federal de Goias, 2017.

UNESCO, O. das N. U. Diretrizes de politicas para a aprendizagem movel. Disponivel
em:<www.unesco.org/open-access/terms-use-ccbyncnd-por>. Acesso em 10 dez 2018.

ZANETTE, Carla Roberta Sasset e TONIAZZO, Fernanda Riveiro. Algumas reflexdes
sobre a aprendizagem de leitura e escrita no sistema Braille sob a 6tica da linguistica em
Saussure - Revista Brasileira de Edncagio Bdsica. 2017. Disponivel em:
<https://tbeducacaobasica.com.br/algumas-reflexoes-sobre-a-aprendizagem-de-leitura-e-

esctita-no-sistema-braille-sob-a-otica-da-linguistica-em-saussure/>. Acesso em: 26 dez
2018.


http://www.unesco.org/open-access/terms-use-ccbyncnd-por

166
- XXXTII -

ADOLESCENCIA, DIVERSIDADE E INCLUSAO: PELA
TRANSVERSALIDADE EDUCACIONAL NA
CONSTRUCAO DO SUJEITO

Luzia Cristina Nogueira de Araujo
. Universidade Veiga de Almeida (UVA)
luzia.araujo@uva.br

Katia Cristian Puente Muniz
. Universidade Veiga de Almeida (UVA)
Katia.muniz@uva.br

INTRODUCAO DO PROBLEMA

Vivemos sob a égide da enunciagao da inclusio e respeito as diversidades humanas,
tanto nas politicas publicas educacionais, quanto na sociedade civil. Nesse contexto,
adolescentes, ouvintes e surdos, convivem juntos as vicissitudes do mesmo espago escolar
que se constrdl a partir das e nas inter-relagdes estabelecidas entre aqueles que constituem o
cotidiano da sala de aula. E interessante observar que, mesmo com suas diferencas
linguisticas, alunos ouvintes e surdos estabelecem lagos sociais que os unem pelo trago da
identifica¢ao - a adolescéncia.

O Brasil vem preconizando, através de Politicas Publicas, compromissos para com
uma ampliagdo de oportunidades de educagdo qualitativa para estudantes adolescentes,
independentemente de diferencgas e condigdes especiais. Na pratica, contudo, muitas de tais
oportunidades ainda continuam encontrando sérios obstaculos. Por mais que programas do
governo venham tentando superar a questao do analfabetismo, a implantacio da
universalizagdo do ensino, a democratizagao do acesso ao ensino, que possibilitem esses
sujeitos de sentirem incluidos no espaco escolar de forma efetiva, ainda nao foi encontrada
uma proposta que solucionasse o déficit entre os adolescentes que entram na escola e aqueles

que progridam nos bancos escolares.
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Este estudo, baseado nas experiéncias profissionais das autoras em duas escolas
publicas regulares do estado do Rio de Janeiro, cujo resultado das trocas dialégicas sobre
adolescentes ouvintes e surdos, resultou reflexdes sobre como as escolas se mostram
distanciadas de quem sao esses sujeitos e de como eles se constroem a partir das praticas
pedagdgicas disponibilizadas a sua formagdo. Nessa perspectiva, o estudo pretende
apresentar uma reflexdo sobre o quanto praticas escolares indissociaveis do respeito as
formas de como os adolescentes constroem conhecimentos podem afetar a construgao

desses estudantes na sua constitui¢do enquanto sujeitos sociais e emocionais.

DESENVOLVIMENTO

Nossa escola brasileira, socialmente reconhecida como agéncia de inclusio social,
parece tornar-se o epicentro de um processo social de producgdo de excluidos. Assim, o
aumento de conflitos interpessoais nos espagos escolares e a dificuldade de acesso dos
estudantes adolescentes a uma aprendizagem significativa sao fatores que afetam o ambiente
educacional e, por esse motivo, exige-se dos agentes envolvidos conhecer as condigdes que
podem circundar esse fendmeno.

Nessa perspectiva, a escola como um dos espacos representativos na formacao de
adolescentes deve acolher e viabilizar um processo educacional que atenda a esses sujeitos,
considerando, nos seus lugares e modos de realiza¢do, as diferencas linguisticas, as diferengas
culturais, as diferengas nas maneiras de acessar os espagos e recursos didaticos, de fazer
leituras de mundo e de construir conhecimento. Deve ainda, por definicio, formar
adolescentes que possam estabelecer relagoes de interdependéncia — e possibilitar a
mobilidade social.

Entretanto, nossas escolas brasileiras ainda entendem o adolescente como alguém
que se distingue por nio se encaixar em um padrio estabelecido pelo grupo dominante
cultural. O universo dos adolescentes na condi¢dao escolar ¢é retratado pela transversalidades
educacionais inerentes a0 campos dos saber a partir de temas classicos como o desempenho
escolar, conflitos no espago escolar, relagao professor-aluno, projeto de vida, praticas
disciplinadoras, violéncia simbolica e institucional. Ao serem identificados a partir desses
recortes, os estudantes tém como interlocutor nas escolas essas interpretacées de sua
realidade. Isso porque elas alimentam os modelos de gestdo e praticas de sala de aula que
constituem boa parte da vida escolar. Tais entendimentos acabam por ignorar a prépria

singularidade na constru¢ao desses sujeitos sociais e potencializam a realizagao de uma
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inclusao excludente, furtando-se da aceitabilidade de suas diferencas  enquanto seres
concretos, que almejam alcangar uma inclusao que aceite e valorize as diferencas individuais
e aprenda a conviver com as adversidades da condi¢ao humana.

Os adolescentes ouvintes e surdos estabelecem lagos afetivos, por estarem em uma
fase conhecida pela sua complexidade fisica, emocional, mental, sexual e social, bem como
almejam sentir-se pertencentes nos inumeros e diferenciados espagos sociais pelos quais
transitam cotidianamente. E valido ressaltar que as diferencas linguisticas entre os sujeito
ouvintes e surdos estdo relacionadas com a estrutura das suas linguas em que os estudantes
ouvintes utilizam canal oral-auditivo, e os estudantes surdos podem utilizar-se da Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) que utilizam canal gestual-visual ou da prépria oralizagao, nesse
ultimo caso, sdo os surdos oralizados que utilizam a leitura labial, portanto, o canal visual.
Essas diferencas nao os impedem de se identificarem pelo fato de que ambos estio inseridos
no mesmo espago escolar, com suas diferencas linguisticas, mas que sio constituidos e
constituintes do mesmo processo educacional que nao os atendem nas suas singularidades,
bem como se identificam em suas caracteristicas especificas do Ser adolescente. Nao se pode
minimizar o processo de identificagao entre os sujeitos pela presenca ou pela falta da "voz".
As pessoas quando se identificam entre si, estao se identificando com um outro, cujos alguns
tracos lembram a si proprios (FREUD,1921/1992).

Resguardados tais posicionamentos, a escola como espaco privilegiado de formagao
para o exercicio da cidadania, como um direito humano, deve viabilizar praticas pedagdgicas
que melhor respondam a heterogeneidade e a pluralidade das condiges, interesses e
aspiracoes dos adolescentes. Nessa perspectiva, a educagdo deve fornecer condigoes a
esses estudantes de permanéncia na escola para progredirem no trabalho e nos estudos
posteriores, como assegura o artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional
(19906).

Judith Butler (2016) ao destacar os direitos humanos circunscreve algumas questoes
sobre "se e como os sujeitos podem ser representados na legislacdo e sobre o que poderia
ser considerado como um reconhecimento cultural e institucional suficientes para tais
sujeitos (p.198).

Fazer uma solicitagao para tornar-se cidadao nao ¢ tarefa facil, mas
debater os termos mediante os quais essa cidadania é conferida ¢,
sem duavida, ainda mais dificil. Nessa perspectiva, o cidadao, ¢ el
mesmo um intercambio de coligages; (...) um sujeito que nao esta
apenas em marcha, mas que ¢ constituido e reconstituido no
decorrer do intercambio social.(2016,p.200)


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11693121/artigo-22-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
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Encontrar um adolescente no corredor da escola, ou na sala de aula com o olhar
vazio, distraido e perdido é lugar comum. Muitos, e com evidente expressao, aceitam a
violéncia simbélica, ressaltada por Foucault (2000), que as institui¢oes ainda praticam ao
impor um arbitrio cultural sem conhecer o contexto sociocultural dos alunos, acarretando,
assim, uma concep¢ao educacional inécua de produgdes de significados para

entendimentos de si e do mundo.

Diante dos conflitos em sala de aula representados por situagoes de rejeigao das
caracteristicas dos adolescentes e a angustia destes em nao estarem conseguindo
"acompanhat" os conteddos disponibilizados, podem consolidar a permanéncia/evasio
na educagao basica, o baixo desempenho escolar, a rejeicio a qualquer orientagdao para o

devir e na pouca ou ausente proje¢ao de futuro.

CONCLUSAO

Percebe-se que adolescentes ouvintes e surdos incluidos no ambiente educacional se
identificam em suas singularidades, apesar de se diferenciarem em seus modos de
comunica¢ao. Sao igualmente caracterizados pela fase da adolescéncia e dividem o mesmo
espago educacional que ainda se encontra obsoleto e distante da preconizada e almejada
educacao qualitativa apregoada nos documentos oficiais.

Esse quadro pode acarretar angustias e frustragdes nos adolescentes por nao se
sentirem capazes de atender as imposi¢Oes das transversalidades académicas que caracterizam
os campos do saberes e fazeres pedagdgicos. Como consequéncia, surgem a falta de interesse
e evasao escolar. Desse modo esse estudo, ainda em continuidade, pretendeu apontar a
necessidade de viabilizar possiveis praticas pedagbgicas significativas, das quais os
adolescentes possam perceber a escola como um /ocus de formagido, acolhimento e

humanizacio, como forma de dar sentido a sua existéncia.
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INTRODUCAO

Este texto teve como objeto de estudo a inclusdo da crianca com deficiéncia na
Educagao Infantil, e como objetivo empreender uma discussao a respeito da infancia e da
crianga e, deste modo, reflexionar a respeito da inclusio na Educagao Infantil. A partir de
uma abordagem qualitativa, realizou-se a revisao de literatura e analise de conteddos
concernentes aos documentos legais e cientificos que abordam as tematicas inclusdao e
infancia.

Primeiramente, faz-se uma elucidacao a respeito das concepg¢des de infancia e de
crianga a partir da abordagem Sociolégica da Infancia que reconhece a crianca como
produtora de saberes e culturas infantis proprias; em seguida, assinala-se o crescimento de
estudos sobre a infancia e o seu reconhecimento que cooperou para a inser¢ao da Educagao
Infantil no Sistema Educacional Brasileiro e, por fim, discorre-se acerca da importancia em
ouvir o que a crian¢a com deficiéncia tem a dizer e a necessidade de se pensar em praticas

mais harmoniosas as especificidades dessa etapa da educacao.

INFANCIA E CRIANCA A LUZ DA SOCIOLOGIA DA INFANCIA

O desenvolvimento de teorias que percebem as criangas como atores sociais

impulsionam discussoes acerca da participagdo das criangas enquanto produtoras de culturas
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proprias. Em meio aos varios olhares langados sobre as criangas e a infancia, adotamos como
referéncia para o desenvolvimento desse estudo os principios da Sociologia da Infancia, por
ser uma ciéncia que busca entender a sociedade por meio do estudo da crian¢a com a crianga
e nao sobre ela.

James e Prout (1997, p. 8-9) trouxeram contribui¢bes importantes no ambito dos
estudos sociologicos da infancia ao apresentarem a proposta de reconceitulizar as criangas e
a infancia, salientando-as como “atores sociais” e a infancia como “categoria socialmente
construida”, o que representou uma contribui¢ao substancial no que tange a infancia a a
crianga. Ainda de acordo com os autores, o substrato da investigacao sociolégica da infancia
¢ o fato da infancia ser uma forma particular e distinta dentro de uma estrutura social da
sociedade, e ser, sociologicamente falando, nao uma fase transitiva mas uma categoria social
permanente (apud VOLTARELLI, 2017, p. 322).

Corsaro (2011) evidencia o conceito de crianga como ator social que se apropria,
reinventa, reproduz, compartilha, negocia, num processo de criagao de culturas tanto com
os adultos como com seus pares, de forma ativa na sociedade e ndo como seres passivos, que
apenas recebem informacdes do mundo adulto, como recepticulos que internalizam
conhecimentos do mundo adulto para reproduzir. O autor, ao apresentar o fenémeno da
reprodugao interpretativa, afirma ser um processo de “apropriagao criativa e coletiva em que
a crianga vive sua infancia de forma criativa, produzindo novas culturas, saberes e regras da
cultura adulta, como um ser dinamico e criativo que contribui dentro do seu grupo para
(re)producao da cultura do universo adulto.

Nessa contextura, a reproducdo interpretativa fornece uma nova visio para a
sociologia da infancia, pois evidencia a crianga como membro ativo na sociedade, sujeito de
producido e reformulag¢io de culturas proprias de suas infancias e de culturas do mundo
adulto e, portanto, como um ser que deve ser ouvido e respeitado como protagonista de sua

historia.

INCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

No paradigma atua, ampliou-se a importancia e a atengao direcionadas a2 Educagao
Infantil, outrora entendida apenas como uma etapa anterior, independente e preparatoria
para a escolarizagdao. A incorporagao da Educac¢io Infantil ao conjunto da Educagiao Basica

representou mais um importante passo no processo histérico de sua integracao, pois, até a
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década de 1980, situava-se fora da educacao formal que iniciava no Ensino Fundamental
(BRASIL, 2017).

Drago (2011) traz um recorte dos marcos legais e politicos concernentes as areas da
Educagao Infantil e da Inclusao Escolar, os quais garantiram direitos essenciais a crianga com
deficiéncia para usufruir de ambientes escolares e de praticas pedagogicas inclusivas,
assegurando a elas o compartilhamento de espacos comuns para interagao, brincadeiras,
troca de ideias e conhecimentos, de forma a impulsionar seu desenvolvimento integral.

Subsequentemente, o autor menciona Resolugao n® 5/2009 (DCNEI, Resolucio
CNE/CEB) do Conselho Nacional de Educacio (CNE) que aderindo aos pressupostos da
educagio inclusiva, pressupos em seu Art. 08°, § 1°, inciso VII “a acessibilidade de espagos,
materiais, objetos, brinquedos e instru¢des para as criangas com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao” (BRASIL, 2009, p. 3). E
juntamente a Lei n° 13.146 de 2015, que em seu Art. 27 prescreve sobre o direto da pessoa
com deficiéncia a educagio assegurando “sistema educacional inclusivo em todos os niveis
[...], de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais” (BRASIL, 2015, p. 7).

Indiscutivelmente, os novos marcos legais, politicos e pedagdgicos da Educagio
Infantil, a mudanca da concep¢iao de deficiéncia, a consolidagao do direito da pessoa com
deficiéncia a educagdo e a redefinicio da Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva,
constituem-se como os principais fatores que impulsionaram importantes transformagdes
nas praticas pedagogicas para as criangas com deficiéncia, assegurando o direito a educagao
desde a Educacao Infantil — primeira via de acesso das criangas na escola.

Por fim, a despeito dos avangos e conquistas legais, muito ainda se tem que discutir
no que diz respeito a inclusio da criangca com deficiéncia na escola, como por exemplo,
formacao inicial e continuada de professores que atuam tanto na sala regular quanto na Sala
de Recurso Multifuncional, bem como, mais investimento em educagdo, cujo intuito é
diminuir as barreiras arquitetonicas e atitudinais que a acessibilidade ainda precisa transpor
e, assim, garantir a inclusdo e permanéncia da crianga com deficiéncia na escola regular,
reconhecendo-a como participe do processo educativo, ou seja, como sujeito de
conhecimento que tém voz legitima e que pode se expressar altivamente para a constru¢ao
de praticas pedagogicas que a respeite ao ponto de valorizar as intengdes da crianga com

deficiéncia nas agoes educativas dirigidas a ela.
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CONCLUSAO

Conclui-se com o estudo acerca da inclusio da crianca com deficiéncia na Educacao
Infantil pela iminente necessidade de considerar as preméncias dessa categoria social,
reconhecendo-a como sujeito social e criador de cultura propria, a partir do seu préprio olhar
e nao sob a otica do adulto e, acima de tudo, reconhecer a necessidade de dar voz as criangas.
O estudo permitiu depreender como as constru¢Oes tedricas concernentes ao
reconhecimento da infancia e da crianga como sujeito ativo e com peculiaridades
corroboraram para a inser¢ao da Educaciao Infantil no Sistema Educacional Brasileiro.
Pretendeu-se, assim, langar luz as questdes que rondam a inclusao da crianga com deficiéncia
a fim de deslindar qual o melhor caminho a trilhar nas praticas pedagogicas de forma que as

respeitem enquanto categoria geracional.
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INTRODUCAO

O infcio dos anos 2000 inseriu o Brasil no processo de democratizagao do ensino
universitario, em uma articulagio histérica de Movimento Negro, Constituicao Cidada/1988
e ascensio progressista na politica partidiria (GUIMARAES, 2003). De acordo com
Guarnieti e Melo-Silva (2017), essa abertura foi consolidada pela Lei Federal n.° 12.711/2012,
que instituiu a reserva de vagas para a rede publica nas universidades federais, mediante
clivagem econdmica e étnico-racial. A elei¢io da escola publica como critério principal
informa uma preponderancia do carater social na implementagao das cotas universitarias,
traduzindo a opgao do Estado brasileiro de redimensionar para outro plano a discussao sobre
o impacto das relagdes étnico-raciais no ensino superior.

Mesmo sublimado, é contundente o fato que a sociedade brasileira foi forjada e ainda
se constitui em classes raciais, monopolizada pelo ideal da branquitude como categoria
universal e hegemonica que dita as regras do jogo a partir de um senso civilizatorio que se
pretende europeu (GONCALVES E SILVA, 2007). Essa nogdo hierarquizada, embora
oficialmente rechacada pela narrativa oficial, que durante décadas adotou a politica de “nio
politica”, continua irradiando efeitos sobre os grupos étnico-raciais, especialmente no que se
refere a0 campo do ensino (GUIMARAES, 2003).

Na atualidade experimenta-se um momento impar em que a diversidade e o

multiculturalismo ganharam destaque na agenda nacional, especialmente pela expansao das
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politicas afirmativas na area da educagao. Entretanto, esse avanco ainda parece demandar
que [...] a discussao teorica e conceptual sobre a questao racial esteja acompanhada da adogao
de praticas concretas [...] (GOMES, 2005).

Assim emerge o objeto deste trabalho, que a partir de pesquisa bibliografica, busca
examinar sob o fenémeno de formacao das classes raciais e do preconceito vigente no Brasil,
a necessidade de ampliacio da discussdo étnico-racial no processo de aprendizagem do

ensino superior, na perspectiva de sedimentar a democratizagio da universidade.

DESENVOLVIMENTO

A dinamica das rela¢Ges raciais brasileiras, segundo aponta Guimaraes (2016), impoe
uma releitura dos processos de racializagao e formacao racial nas Américas. A partir dos
olhares de Marx e Weber sobre de luta de classes, Guimaraes (2016) propoe que o processo
de racializagao nao ficou no passado, sendo, na verdade, permanente, do mesmo modo que
acontece com a formacao racial.

O exame da estrutura da sociedade brasileira revela contornos especificos sobre a
opressao racial que vigora no pafs. Para Nogueira (2007), o preconceito racial no Brasil é sub-
repticio, traduzindo-se em uma preteri¢ao sociorracial que se exerce em razao da aparéncia.
O autor sustenta que esse preconceito de marca (ou de cor), tende a negar ou a subestimar
o modelo aqui existente, numa expectativa de desaparecimento das demais categorias raciais,
frente a um padrao de branquitude a ser alcangado mediante o cruzamento das ragas. Assim,
a miscigenagao apresenta-se como a ideologia que fundamenta a situagdao racial no pafs
(GOMES, 2008), condicionando a possibilidade de ascensao social do individuo de forma
inversamente proporcional a presenca e densidade de caracteristicas fisicas preteridas pelo
arquétipo discriminador (NOGUEIRA, 2007).

Embora na atualidade a nogao sobre raga esteja centrada no campo sociopolitico e
cultural (BERNARDINO-COSTA, et al., 2009), debater essa questao no bojo da formagao
cidada que se instrumentaliza no processo de ensino-aprendizagem ainda nao é tarefa facil
nos espagos destinados a educagao. Porém, diante da arquitetura de formagao racial brasileira,
esse didlogo torna-se inescapavel para o desenvolvimento e a estruturagao das politicas
publicas destinadas ao combate da desigualdade racial. Quando se compreende que o suposto
ambiente pacifico e hegemonico inscrito no mito da democracia racial (GOMES, 2008) nio
reflete a densidade da estratificacdo sociorracial do pafs, ingressa-se na discussdao sobre a

conduta adotada pelo Estado brasileiro.
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A longa duragao de postura estatal omissiva, pautada no antirracialismo, contribuiu
para o agravamento do abismo entre as classes sociais ocupadas pelos grupos étnico-raciais
(BERNARDINO-COSTA, et al., 2009). E ¢ nessa inércia que se pauta e justifica a adogdo
de politicas afirmativas voltadas a inser¢ao desses sujeitos nos locais de prestigio que podem
ser alcangados através do acesso ao ensino superior. Porém, além do carater imanente de
reparagao, a efetivacao de politicas afirmativas de recorte étnico-racial necessita aprofundar
o debate sobre a estrutura sociorracial hierarquizada ainda vigente, buscando novas
conformagdes que permitam a constru¢ao de um ensinar-aprender menos universalista e

segregatorio.
CONCLUSOES

Em linha com o entendimento de Guimaraes (2010), infere-se que “[...] ndo se pode
entender a formagao nacional brasileira sem ter plena consciéncia da centralidade |[...] das
classes sociais como um ideal de justi¢a social e de comportamento |[...]”. Essa observagao
desdobra efeitos sobre a constatacao de que no Brasil o racialismo identifica-se com a nog¢ao
de preconceito de marca, orientada por uma ideologia de miscigena¢ao que estratifica os
sujeitos e condiciona a mobilidade social dos mesmos ao grau de assimilagao do padrio da
branquitude (NOGUEIRA, 2007).

Contudo, deve-se reconhecer que a nogao de democracia racial perdeu forga frente
a0s novos contornos que o reconhecimento da heterogeneidade sociocultural e racial esta
inserindo na sociedade brasileira, exatamente porque “[...] a formagdao de classe também
ganhou contornos de antagonismo no plano politico [...|” (GUIMARAES, 2016).

Nesse contexto, propoe-se que a partir do campo de educagio, especialmente o
ensino superior, que ja experimenta politicas especificas, podera ser instrumentalizada uma
nova concepeao da identidade nacional. Esse construto seria forjado na troca de experiéncias
que se desenlaga dentro de um processo de ensino-aprendizagem mais plural e diverso
(GONCALVES E SILVA, 2007), conferindo, assim, efetividade as medidas de
enfrentamento e combate ao racismo (BERNARDINO-COSTA, et al., 2009).

REFERENCIAS

BERNARDINO-COSTA, Joaze; SANTOS, Sales Augusto dos.; SILVERIO, Valter

Roberto. Relac,(;es raciais em perspectiva. Revista Sociedade e Cultura, Goiania, v. 12, n.



179

2, p. 215-222, jul./dez. 2009. Online. Acessado em 14 jul. 2018. Disponivel em:
https://www.revistas.ufg.br/fchf/article/download/9110/6269.

GOMES, Mariana Selister. A construcao da democracia racial brasileira: o nordeste de
Gilberto Freyre e o Rio Grande do sul de Dante Laytano. In: Anais do IX Encontro
Estadual de Historia da ANPUH/RS, Porto Alegre, 2008 (B). Disponivel em:

http://www.eeh2008.anpuh-rs.org.br/site /anaiseletronicos. Acesso em 14 de julho de 2018.

GOMES, Nilma Lino. Educagio e Relagdes Raciais: Refletindo sobre Algumas Estratégias
de Atuagdo. In: MUNANGA, Kabenguele (org.). Superando o racismo na escola. Brasilia:
Ministério da Educacio, Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizaciao e Diversidade,
2005, p. 143-154.

GONCALVES E SILVA, Petronilha Beatriz. Aprender, ensinar e relagoes étnico-raciais no
Brasil. Educagdo, Porto Alegre/RS, ano XXX, n. 3 (63), p. 489-506, set./dez, 2007.

GUARNIERI, Fernanda Vieira; MELO-SILVA, Lucy Leal. Cotas Universitarias no Brasil:
Analise de uma década de produgao cientifica. Psicologia Escolar e Educacional, Maringa,
v.21,n. 2, p. 183-193, 2017.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Acesso de negros as universidades publicas.
Cad. Pesqui. [online]. 2003, n.118, pp.247-268. ISSN 0100-1574. Disponivel:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742003000100010>. Acesso em 14 de junho de 2018.

GUIMARAES, Antonio Sérgio Alfredo. Formagdes nacionais de classe e raga. Tempo
soc., Sao Paulo, v. 28, n. 2, p. 161-182, Aug. 2016 . Online. Acesso em 04 Mai. 2018.
Disponivel: http://www.scielo.bt/scielo.php?script=sci_atttext&pid=S0103-

20702016000200161&Ing=en&nrm=iso

NOGUEIRA, Oracy. Preconceito racial de marca e preconceito racial de origem: sugestao
de um quadro de referéncia para a interpretagao do material sobre relagoes raciais no Brasil.
Tempo soc., Sao Paulo, v.19,n. 1, p. 287-308, June 2007. Online. Acesso em 04 Out.
2018. Disponivel: http://www.scielo.bt/scielo.phprsctipt=sci_arttext&pid=S0103-

20702007000100015&Ing=en&nrm=iso

RIOS, Roger Raupp; SILVA, Rodrigo da. Discrimina¢dao maltipla e discriminagao
interseccional: aportes do feminismo negro e do direito da antidiscriminagao. Rev. Bras.
Ciénc. Polit., Brasilia, n. 16, p. 11-37, Apr. 2015. Online. Acesso em 08 Jun. 2018.
Disponivel: http://www.scielo.br/scielo.phpescript=sci arttext&pid=S0103-

33522015000200011&Ing=en&nrm=iso



https://www.revistas.ufg.br/fchf/article/download/9110/6269
http://www.eeh2008.anpuh-rs.org.br/site/anaiseletronicos
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-20702016000200161&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-20702016000200161&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-20702007000100015&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-20702007000100015&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-33522015000200011&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-33522015000200011&lng=en&nrm=iso

180
- XXXVI

COLETIVO DE LEITURAS E INVESTIGACOES EM
PEDAGOGIA SOCIAL: UM ESPACO DE PROMOGCAO DE
UMA EDUCACAO (PARA O) SOCIAL

Marcio Bernardino Sirino
Universidade Castelo Branco (UCB)

pedagogomarcio@gmail.com

Patricia Flavia Mota
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)

patriciafmota@hotmail.com

Arthur Vianna Ferreira
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER])

arthuruerjffp@gmail.com

Este presente trabalho tem como objetivo socializar o processo de constru¢ao do
Coletivo de Leituras ¢ Investigagoes em Pedagogia Social (CLIPS), grupo de estudos, pesquisas e
extensao da Universidade Castelo Branco (UCB) — criado neste ano de 2019 a fim de
oportunizar um espago formativo sobre a tematica da Educagao Nao Escolar e Pedagogia
Social.

Convém sinalizarmos que a construgao deste Coletivo se articula com a busca por se
estabelecer uma relacio mais democratica dentro da universidade e, ainda, contribuir para a
materializagdo de uma justi¢a social — levando em consideracao a profunda desigualdade
imposta a nossa sociedade.

Por esta percep¢ao, afirmamos a importancia deste grupo de estudos, pesquisas e
extensao focalizando a discussdao sobre Pedagogia Social uma vez que, segundo Paiva (2015),
“A Pedagogia Social tem se voltado prioritariamente para os individuos fora do espago
escolar e em situagao de conflito social” (p. 51).

Sendo assim, na perspectiva do relato de experiéncia, entendemos se inserir esta
producio no Eixo 7-"Educagio e direitos humanos, diversidade cultural e inclusao social" deste XXIX

Semindrio Brasileiro de Politica e Administragio da Educagio da ANPAE, que tem como tema,
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neste ano de 2019, “ESTADO, POLITICAS E GESTAO DA EDUCACAO: resisténcia ativa
por para uma agenda democritica com justica social” — por compreendermos que a Pedagogia Social
— aporte tedrico que sustenta as discussoes de nosso grupo — traz contribuicdes para o
reconhecimento de processos educativos que acontecem em diferentes espagos sociais em
busca da materializacio de uma educagao em direitos humanos, mais plural e que minimize
os processos de exclusao social.

Neste sentido, em diferentes espacos sociais — e que potencializem uma outra visao
de educagio, faz-se necessario evidenciarmos que as Diretrizes Curriculares para formagao
docente inicial e continuada, de 2006 e 2015, se articulam no sentido de mostrar a
importancia de uma formagao que contemple a agao docente para além dos curriculos postos
pelos Parametros Curriculares, como podemos encontrar no DCN de 2006 sobre formagao
docente inicial (cf. BRASIL, 2006; BRASIL, 2015).

A ideia, proposta por esse dispositivo de lei, encontra-se em consonancia com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996), ao afirmar sobre a
abrangéncia dos processos formativos e seu reconhecimento como parte da pratica educativa
a ser organizada pelos profissionais encarregados da formacao docente inicial e continuada
no pais.

Essa compreensdao de educagao — para além dos muros escolares e, ainda, inserida
em todos os espagos sociais — contribui para o entendimento de que os professores possuem
um vasto campo de atuagao na sociedade e, ndo apenas, nas Unidades Escolares. Isso exige,
portanto, processos formativos mais ampliados, que contemplem as demandas e
necessidades dos diferentes espacos pelos quais os pedagogos e/ou licenciados irdo constituir
sua identidade profissional docente.

Sendo assim, a iniciativa de socializagdo desta experiéncia, em constru¢iao, na
Universidade Castelo Branco, se pauta no entendimento da necessidade de ampliarmos a
discussio, nos eventos da area da educacao, sobre a Pedagogia Social e, ainda, evidenciarmos
a poténcia que esta temadtica possui para contribuir na formacao dos educadores, para
atuarem em espacos escolares e/ou nio escolares, tendo em vista 0 compromisso com 0s

“processos de libertagao e de transformacao social nos quais vivem ou sofrem as pessoas”

(SOUZA NETO, 2010, p. 32).
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O presente trabalho tem como objetivo analisar, a luz dos discursos
conservadores, a Lei 7.595/2018 do Municipio de Jaragud do Sul — SC. Esta Lei instituiu a
proibicio de lecionar qualquer tematica relacionada a ideologia de género no ambito
educacional, privado ou publico, no Municipio. Nos dltimos anos, temos percebido, no
Brasil, uma série de projetos e leis que proibem a discussao de género das escolas, materiais
didaticos e em textos legais, como os planos de educacdao. Estes projetos e leis siao
incentivados por movimentos que tomaram for¢a no pafs, como o Escola Sem Partido e
respaldados pela atual configuracio do cenario politico de direita que se instaurou no
contexto brasileiro.

Importante destacar que o movimento conservador no Brasil nio é um
movimento isolado. Conforme aponta Lowy (2015), na Europa, também ha uma guinada a
direita, que trouxe a cena um conservadorismo mais reacionario. Nos Estados Unidos, este
movimento conservador também esta presente hd algumas décadas, sendo reforcado,
atualmente, com a chegada de Donald Trump ao poder.

Em relag¢do ao contexto estadunidense, Apple (2003) estudou, nos anos de 1980,
o que ele chama de alianga conservadora: um movimento social e politico de direita liderado
pelos neoliberais (grupos com preocupagao politico-economica com énfase no capital e
mercado, que defendem um Estado fraco quanto as politicas publicas), e que inclui os
neoconservadores (restauradores dos valores morais), os populistas autoritarios (ativistas

religiosos que defendem a homogeneidade sob as leis de Deus) e a nova classe média de
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gerentes e profissionais qualificados (grupo preocupado com a eficiéncia para implementacao
de politicas neoliberais ou neoconservadoras). Esta alianga tem atuado, desde entao, com
éxito no contexto politico, social e econémico (APPLE, 2003).

Entendemos que muitas das caracteristicas dos grupos que compdem esta
alianca podem ser vistas no contexto brasileiro. Na sequéncia, apresentamos caracteristicas
dos neoconservadores e dos populistas autoritarios, pois, tendo em vista que, neste trabalho,
nos centramos na analise de uma lei que se refere a questoes de género, julgamos que tais
grupos sdo aqueles que fazem um ataque mais contundente ao que se chama de “ideologia
de género” e, por isso, ¢ importante compreendé-los.

De acordo com Apple (2003, p. 57), os neoconservadores baseiam-se “numa
visao romantica do passado, um passado em que o ‘verdadeiro saber’ e a moralidade reinavam
supremos, onde as pessoas ‘conheciam o seu lugar’ e em que as comunidades estaveis,
guiadas por uma ordem natural, protegiam-nos dos estragos da sociedade”. Ademais, este
grupo realiza ataques ao multiculturalismo, entendendo o “outro” como um perigo para os
“valores tradicionais” (APPLE, 2003). Uma das exigéncias dos neoconservadores tem sido
um Estado cada vez mais forte no sentido de regular a agdo dos professores, passando de
uma ““[..] ‘autonomia permitida’ para uma ‘autonomia regulamentada’ a medida que o
trabalho dos professores torna-se extremamente padronizado, racionalizado e ‘policiado™
(APPLE, 2003, p. 62). Os populistas autoritarios, por sua vez, baseilam suas posi¢oes sobre
educacio e politica social em certas visoes da autoridade biblica, como a “moralidade crista”,
os papéis de género e a familia (APPLE, 2003). Apple (2003, p. 67) afirma que a plataforma
dos populistas autoritarios inclui questoes relativas a género, sexualidade, familia e sobre o
que deve ser o saber legitimo nas escolas.

Especificamente em relagao ao contexto brasileiro, no que tange o género, a
partir de 2014, uma série de projetos de lei tem sido apresentada, tendo como principal foco
o veto a qualquer questionamento relacionado aos papéis convencionais atribuidos aos
homens e as mulheres, tachado sob o rétulo de “ideologia de género” (MIGUEL, 20106).
Para Miguel (2016), estes discursos reacionarios provem de uma jungdo entre o
libertarianismo (escola proveniente dos EUA que prega a menor interferéncia do Estado, o
que se assemelharia ao grupo dos neoliberais mencionado por Apple), o fundamentalismo
religioso (percepgao de que ha uma verdade revelada que anula qualquer possibilidade de
debate, que tem semelhanca ao discurso dos populistas autoritarios e dos neoconservadores)
e o anticomunismo (ameaga esquerdista). O fortalecimento desses discursos promoveu a

ascensao da alianca conservadora no Brasil, sendo composta pelos fundamentalistas
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integrados pela bancada evangélica, catélica conservadora e toda sua ramificagao religiosa de
apoiadores da sociedade civil, bem como pelos neoliberais, grupos de empresarios com ou
sem fins lucrativos, organismos internacionais e setor governamental. Tal alianca vem
articulando-se com éxito no contexto nacional contra a ameaca de uma decadéncia moral e
de decomposiciao cultural MIGUEL, 2016).

Tendo em vista o que foi acima arrolado, ¢ possivel perceber que ha, no Brasil,
assim como em outras partes do mundo, um contexto conservador em ascensio. B neste
contexto que se insere a Lei 7.595/2018 do Municipio de Jaraguia do Sul, que coibiu a
utilizacao de qualquer meio pedagdgico que possa conduzir a concepgoes ideoldgicas
condizentes a géneros e orientacao sexual. A referida Lei é de autoria do vereador Jackson
José de Avila (MDB), e o Projeto de Lei foi aprovado, em segunda votagio, em fevereiro de
2018, por nove votos favoraveis e uma abstencao. Em um video da primeira sessio de
votacdo da Camara de Vereadores™, a fala de dois vereadores evidenciou um discurso a favor
da defesa da familia e ao que ¢ considerado correto — o que estaria atrelado a discussoes
politicas e convicgoes religiosas. Um dos vereadores que defendeu a Lei se manifestou
afirmando que cabe a escola o papel de ensinar e a familia cabe a moralidade; que crian¢a nao
nasce sem sexo definido a nao ser que tenha algum “distarbio” e que “nés”, como cristaos,
temos principios e nao podemos aceitar isso.

Diante das defesas dos vereadores, é possivel depreender que seus discursos
estavam alicer¢ados em principios semelhantes aos estudados por Apple (2003) no contexto
estadunidense e, também, a pressupostos do movimento “Escola Sem Partido” que abragou
a pauta da agenda conservadora quanto ao combate a “ideologia de género”, transferindo a
discussao sobre género para um terreno aparentemente “moral” em contraposi¢io a
“politico”, o que passou a se moldar nos termos de uma disputa entre escolarizacio e
autoridade da familia (MIGUEL, 2016). Em rela¢ao a fala de que ha algo “correto”, podemos
perceber a premissa da existéncia de algo considerando natural e imutavel, decorrente de um
discurso religioso que exacerba a biologia divina e natural das criangas. Cabe destacar que,
no Brasil, nas ultimas décadas, se tem presenciado um salto significativo essencialmente em
sua versao pentecostal (movimento cristdo protestante de origem estadunidense), o que
fortaleceu sua inser¢ao na agenda publica por meio dos partidos evangélicos ou associagoes

com viés moralizador em nome da familia tradicional (VILLAZON, 2015).

30 Disponivel em:
https://www.dropbox.com/s/pbciilmzrbw3sm7/PROJET0%20VER%20JACKSON.mp4?dI=0 Acesso em: 18
de junho de 2018.
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Conclui-se que é possivel perceber, por meio da Lei 7.595/2018, a atuagao de
um movimento conservador muito consistente que vem interferindo sobremaneira na
politica educacional do nosso pais. Este movimento ainda precisa ser mais bem estudado
para compreender suas caracteristicas e identificar pautas e atores, mas ja é possivel afirmar
que o mesmo ¢ caracterizado por um novo arranjo politico-social composto por discursos
fundamentalistas e neoliberais. Cabe salientar que, embora esses grupos apresentem

contradi¢oes entre seus interesses, estao unidos pelo manto conservador da censura.
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INTRODUCAO

A sociedade brasileira tem sofrido profundos ataques quanto aos direitos humanos e
sociais, que afetam os principios fundamentais da cidadania, deixam marcas na democracia

e, por consequéncia, atingem o processo educacional. Nesse contexto, afloram

>
discriminagdes e preconceitos em relagdo as pessoas que tém uma orientagao sexual
considerada diferente, contra aquelas(es) que nao se enquadram na heteronormalidade.

Escolheu-se abordar as discussdes de género, pertinentes a sexualidade, na
perspectiva fundamentada em direitos humanos, pelo desejo de preservar a cidadania do
diferente, em que se prioriza uma abordagem pedagodgica dos conteidos desprovida de
preconceitos, discriminagdes € crengas pessoais.

Dessa forma, objetivou-se promover uma discussao critica sobre diversidade sexual
e questoes de género na escola, no intuito de possibilitar o debate sobre praticas pedagogicas,
embasadas em uma cultura de respeito em relagio as manifestagdes da sexualidade, para

tornar visivel a violéncia desferida contra o diferente, contra o que nao se adequam aos

padrdes da heteronormatividade.
METODOLOGIA

Para este estudo, examinaram-se livros, revistas e trabalhos de instituicbes nacionais

e internacionais.

31 Doutoranda em Educagdo, Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologia
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao longo da histéria, a escola nao sé transmite ou constréi conhecimento como
também reproduz padrées sociais. De acordo com distintas disposi¢oes de capitais sociais,
Bourdieu percebe que “[...] a institui¢dao escolar pode funcionar como uma imensa maquina
cognitiva operando classificagdoes que reproduzem as classificacdes sociais preexistentes”
(BOURDIEU, 2001, p. 80).

Ao se propor, neste trabalho, pensar em direitos humanos, comprometeu-se em
refletir na constituicio de preceitos e concepgdes que permitam compreender que,
independentemente de origem, credo, cor da pele, orientagao sexual, faixa etaria e classe
social, todos os sujeitos — respeitadas as diferencas culturais, sociais, historicas, étnicas,
religiosas — sdo passiveis de direitos e deveres.

Como afirma Hannah Arendt (1987, p. 188-189):

Se ndo fossem diferentes, [...] os homens [e as mulheres] ndo precisariam
do discurso ou da agdo para se fazerem entender. [...] Ser diferente ndo
equivale a ser outro [...]. A alteridade ¢é [...] um aspecto importante da
pluralidade; ¢ a razdo pela qual todas as nossas defini¢des sio distingdes e
o motivo pelo qual ndo podemos dizer o que uma coisa é sem a distinguir
de outra.

Nessa perspectiva, é preciso considerar que “[...] a sexualidade é uma das dimensoes
do ser humano que envolve género, identidade sexual, orientagao sexual, erotismo,
envolvimento emocional, amor e reproducaio” (ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004, p.
29) e, portanto, nao pode ser alienada das caracteristicas humanas.

Segundo Deborah Britzman (1996, p. 74):

Nio existe [..] uma identidade heterossexual 14 fora, pronta, acabada,
esperando para ser assumida e |...] uma identidade homossexual instavel,

mutavel e volatil, uma relacio social contraditoria e nao finalizada.

Ademais, Deborah Britzman (1999, p. 89) afirma que “a sexualidade nao segue as
regras da cultura, mesmo quando a cultura tenta domesticar a sexualidade. Podemos insistir
que a sexualidade ¢ a propria alteridade”. O conceito de alteridade ¢ interessante para a analise
da sexualidade no que diz respeito a valorizagao da diversidade. Valorizagao nao por si so,
mas uma valorizagao da diferenga como algo positivo, que contribui e enriquece os ambientes

sociais; entre estes, a escola.
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Assim, parece improvavel conceber a constru¢ao de um curriculo que nao leve em
conta aalteridade comoponto essencial do reconhecimento a diversidade, bem como nao
pensar no estudo sobre a sexualidade inserido nos conteudos das varias disciplinas da

Educagao Basica, uma vez que:

Essa presenga da sexualidade no ambiente escolar independe da intengio
manifesta ou dos discursos explicitos, da existéncia ou nio de uma
disciplina de “educacio sexual”; da inclusdo ou nao desses assuntos nos
regimentos escolares. (LOURO, 1997, p. 81).

A escola, por essa perspectiva, nio compreende mecanismos de justica ou de
transformagao social. Os mecanismos democraticos que a escola reproduz favorecem as
camadas dominantes da sociedade;assim como o espago escolar demonstra muita fragilidade
no trato da orientacao sexual e identidade de género.

Nesse sentido, Jimena Furlani (2007, p. 12) afirma que:

[...] em meio a disputas e relagdes de poder, as muitas institui¢des sociais,
usando de seus discursos normativos, posicionam certos saberes como
‘hegemonicos’, muitas vezes transformando a diferenca ‘do outro’ em
desigualdade social.

Ao pensar dessa forma, destaca-se a importancia da abordagem pedagdgica mais
critica da Educagao Sexual em sala, especialmente no tratamento que é dado a orientagiao
sexual —homo, hetero e bissexual. Verifica-se o quanto a interferéncia de um curriculo atento
a formagao escolar e a constru¢do do sujeito social/sexual é vélida para problematizar
preconceitos e atitudes discriminatoérias.

Ao refletir sobre essa questao, Candau (2011) acrescenta que, dentre a massa de
excluidos que a evasao escolar produz, destacam-se negros, homossexuais, portadores de
necessidades especiais. Desprovidas de uma certificagao da educacao formal, muitas dessas
pessoas transformam-se em alvo facil da vida marginalizada, as vezes miseravel. Fato que
comprova que ao epistemicidio segue-se o genocidio. Basta comparar as taxasde reprova¢ao
e de evasao escolar com as taxas de crescimento da criminalidade entre os jovens.

A escola é um espaco sociocultural rico em interagdes que precisa ajudar a
desconstruir a opressao, a discrimina¢ao € 0s preconceitos, em que criangas, jovens e adultos

vivem mergulhados por nao se sentirem aceitos em suas escolhas sexuais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos analisar os temas deste estudo, inferiu-se que o caminho para garantir a
cidadania plena, para que o direito possa ser assegurado a todos e todas, no contexto
educacional, é perceber a importancia de lidar com a manifestagao da diferenca. Para isso, é
indispensavel que educadoras e educadores repensem suas praticas, de modo que, a partir do
debate, possam surgir outros olhares sobre o corpo, a sexualidade, os comportamentos de
género, a etnia, a classe social e a religido. O estandarte da educacao tem de ser pelo respeito
a diferenca, a pluralidade humana. A escola é um dos espacos para descontruir padroes e
mundos heteronormativos, para acolher amorosamente criangas, jovens e adultos, a fim de
que se tenha sucesso no rendimento escolar, sepultando a evasao, e que todas e todos possam
ser inseridos no mercado de trabalho. A analise constatou que as politicas publicas sio
indispensaveis para a constru¢ao de uma escola mais justa, pacifica, livre do preconceito e da
discriminagao, na qual se permite o exercicio da cidadania, em que se respeitam os direitos

humanos.
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INTRODUCAO

A historia das Politicas de Certificagdo de Jovens e Adultos no Brasil inicia-se no
periodo da Primeira Republica, com a denominagao “Exame de Madureza”, a partir do
Decreto/Lei n° 981/1890 de Benjamim Constant. O referido decreto abre espaco patra
brasileiros, com idade minima de 16 anos. que nao tiveram oportunidade de cursar o chamado
“ensino regular”, formalmente em uma institui¢ao de ensino, para obter através desse exame
um certificado que lhes dava titulo de bacharel (correspondente ao final da educacao basica
nos dias atuais); direito de concorrer a cargos no servico publico; e a possibilidade de se
candidatar a um curso no ensino superiof.

Esta pesquisa, de carater documental e bibliografica, trata da reconstituigao histérica
dos Exames de Madureza no Estado de Goias, com vistas a compor o acervo de
documentac¢ao e meméria da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) deste Estado. A pesquisa
tem por finalidade contribuir para pensar a politica de educagao de jovens e adultos
implementada, neste Estado, e sua relagio com as politicas nacionais voltadas para EJA. A
concepcao de historia presente nessa pesquisa parte da relacdao intrinseca entre passado,
presente e futuro, aqui focalizada na tentativa de percepgao dos sentidos atribuidos aos
exames no contexto da educacgao Brasileira. Hobsbawm (2001), contribui com esta reflexao

quando afirma que aquilo que a historia, “pode fazer é descobrir os padroes e mecanismos



192

da mudanga historica em geral, e mais particularmente das transformag¢oes das sociedades
humanas durante os ultimos séculos de mudanga radicalmente aceleradas e abrangentes.” (p.
43).

Os estudos sobre a utilizacao dos exames de certificacio, no contexto da educac¢io
brasileira, auxiliam na compreensio de padrées e mecanismos de mudanga nas politicas
educacionais. Os Exames de Madureza revelam um padrio de justificativa em relagao a
reparagao de um dever do Estado, para com o direito nao garantido dos cidadaos terem
acesso a escola; ao passo que legitima-se como mecanismo de resposta as exigéncias da
sociedade em relacdo ao processo de escolarizagao. O certificado emitido representava para
parte dos que se candidatavam, naquele contexto, a nao necessidade da busca pela escola.
Analisar os padroes e mecanismos que envolveram as estratégias como Exame de Madureza
e Exames Supletivos, em alguma medida, auxiliam na compreensio dos formatos e
intencionalidades dos exames de certificacdo utilizados no Século XXI.

Para a compreensao do significado destes exames, é necessario apropriar-se dos
diferentes elementos que compdem esta a¢ao como politica educacional: o arcabougo legal
que justifica sua intencionalidade; os modelos e estratégias previstos na sua elaboragio e
aplicacdo; a definicio dos conhecimentos por eles a serem aferidos; e, por fim, quais os
sujeitos que buscavam esses exames e suas justificativas para esta candidatura aos exames.
Sobre estas tematicas, a pesquisa bibliografica, que contou com o acesso, principalmente, a
dissertagao de Castro (1973), porém nao ha uma analise geral que nos permita a compreensao
dos elementos indicados. Na tentativa de superar essa lacuna, esta pesquisa tem buscado
compreender esses elementos, no ambito da realidade do Estado de Goias.

Os dados apresentados neste resumo, resultam de pesquisa documental realizada nos
arquivos da Secretaria de Estado da Educacdo Cultura e Esportes de Goias (Seduce/GO),
focalizando os achados documentais que registram o perfil dos candidatos aos Exames de
Madureza. A documentacio sobre os Exames de Madureza da Seduce/GO encontra-se no
“Departamento de Expedicao de Certificados” (DECD). No arquivo deste departamento
foram localizados 4 livros atas, com dados de identificacio das pessoas que buscaram seus
certificados do Exame de Madureza nos anos de 1973 a 1977.

Os Livros de registro localizados nao podem ser retirados da secretaria por questoes
de seguranca, por isso as pesquisadoras fotografaram todas as paginas, transformando-as
num arquivo de extensao pdf para que os dados pudessem ser tratados. As informacdes que
constam destes registros referem-se ao perfil dos candidatos e dados sobre realizagdo e

resultado final dos exames do Ciclo I e Ciclo II, correspondentes a conclusio do que
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conhecemos como Educacio Basica atualmente.

O acesso aos registros possibilitaram identificar informagoes relativas a coexisténcia
dos Exames de Madureza e dos Exames Supletivos, tendo em vista que em 1971, com a
reforma implantada pela Lei n® 5.692/1971, este passou a substituir aos poucos o Exame de
Madureza. Apds a tabulagiao e tratamento dos dados, foi possivel produzir graficos que

revelam o perfil daqueles que buscavam certificagao.

OS CANDIDATOS CERTIFICADOS PELOS EXAMES DE MADUREZA EM
GOIAS

O exame era elaborado e ofertado pelos Estados, a prova era composta por dois
niveis: O Ciclo I para maiores de 16 anos que certificava em nivel Ginasial, e o Ciclo II
ofertado para maiores de 19 anos, que emitia certificado a nivel Colegial, sendo ao candidato
permitido concluir os dois ciclos em no minimo 2 e em no maximo 3 anos parceladamente.

Em Goias, o nimero de pessoas que prestaram o Exame de Madureza e foram buscar
seus certificados no DECD, nos anos de 1973 a 1977, foi de 4.279 pessoas. Destes candidatos
68% eram homens e 32% mulheres, os registros apontam que os homens sao mais que o
dobro em relacdo as mulheres em todos os anos analisados. Além de haver mais homens
prestando os exames, esses sio em maior nimero os que concluem a escolaridade basica,
enquanto a quantidade de mulheres que concluiram o ciclo 11 ¢ inferior a quantidade do ciclo
L.

Quanto a origem dos candidatos, dos 4279 certificados 35 (cerca de 0,8%) eram
estrangeiros. Dentre estes, por exemplo, 11 eram de Portugal, 3 do Japao e 3 do Libano.
Candidatos nascidos no Estado de Goias, representavam 50,1% das certifica¢oes, entre essas
14,3% sao naturais da capital Goiania e 85,7% sao naturais do interior ( deve-se considerar
como Goias também o atual Estado do Tocantins). Cerca de 35,7% dos sujeitos eram naturais
da Regiao Sudeste principalmente dos estados de Sao Paulo e Minas Gerais, cerca de 30,7%,
sendo 13,4% das demais regides do pais.

No que concerne a faixa etaria dos candidatos certificados, os resultados revelaram
que na faixa etaria de 16 e 17 anos (adolescentes) o total é de 6 pessoas; de 18 a 29 (jovens)
o total de sujeitos ¢ de 2516, dos 30 aos 59 (adultos) sao 1728 e idosos (mais que 60 anos)

somam 29 sujeitos.

REFLEXOES PROVISORIAS

O acesso aos dados sobre o perfil dos candidatos certificados pelos Exames de
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Madureza em Goias nos possibilitaram identificar a estratégia da certificagao atendendo a
necessidade de jovens e adultos que, nio tendo acesso a escola, utilizavam-se deste
instrumento para obter um comprovante de conclusio do ginasial ou colegial, a depender de
qual o ciclo que era certificado. A presenca significativa de candidatos do interior do Estado
reforcam esta caréncia de oportunidades educativas.

A busca pela certificagdo esta representada pela maioria de jovens e homens, o que
reforca a nao oferta de cursos regulares, naquele contexto da educagao brasileira, a0 mesmo
tempo em que revela a dificuldade da condi¢ao feminina ainda, na década de 1970, de lutar
pelo direito a educagao. Quando a busca pelo certificado ocorre entre as mulheres, ela esta
malis relacionada a conclusao do ginasial do que do colegial, onde sao novamente os homens
que estao mais presentes.

A sistematizagao destas informagdes sobre o perfil dos certificados pelos Exames de
Madureza em Goias contribuem para a constituicao da histéria da educagdo destinada aos
sujeitos jovens e adultos neste Estado e a pensar a politica nacional voltada para EJA. Ao
mesmo tempo, possibilita o levantamento de outras questoes acerca da politica de exames,
quando esses dados sao colocados em analise frente as demais politicas de certificagao, como
os Exames Supletivos, que substitufram os Exames de Madureza, ou ainda, o Exame de
Certificagao de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), que substituiram os Exames

Supletivos.
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INTRODUCAO

Este estudo tem por objetivo analisar que tipo de relagdo a pratica curricular da
professora de apoio pedagogico produziu entre a Educac¢ao Especial e a Educa¢io Comum
para a escolarizacdo de um aluno com deficiéncia. Trata-se, de uma pesquisa qualitativa
desenvolvida por meio de uma revisio da literatura acerca da concepgao de Educagio
Especial na perspectiva inclusiva e de praticas curriculares, quanto a analise dos dados, foi
feita a luz da analise de conteudo.

Assim, primeiramente discorrer-se-a sobre o conceito de Educacao Especial e a sua
inter-relagdio com a educacdo inclusiva, para em seguida problematizar sobre a pratica
curricular, com énfase nos desafios, tensionamentos e possibilidades que envolvem essa
dinamica para a escolarizagdao dos alunos com deficiéncia no ensino regular. Por fim, destaca-
se a importancia do trabalho colaborativo entre a Educagao Especial e Educagao Comum e

a necessaria atencao as questdes macro e micro, visto que, aquilo que acontece na sala de aula
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¢ fortemente influenciado por fatores politicos, economicos, culturais, conflitos e mudangas

que podem favorecer ou nao a sua qualidade.

A EDUCACAO ESPECIAL E A SUA ARTICULACAO COM A EDUCACAO
INCLUSIVA

A Educagio Especial no atual contexto se caracteriza como um servico que ¢é
constituido por uma série de recursos materiais, suportes tecnologicos e de pessoas que
exercem variadas fung¢oes como: interpretes de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) e do
Sistema Braille, itinerancia, entre outros apoios que se destacam nesse campo.

Segundo Jannuzzi (2012), a Educagao Especial é um conceito atravessado por um
conjunto de abordagens como: médico-pedagdgica, psicopedagogica, integragdo e inclusao,
e que estdo diretamente articuladas as questdes economicas, praticas e politicas, que foram
historicamente tomando distintas configuracdes nesse campo. E isso reverberou na
concepcao de Educagido Especial e na forma de atendimento oferecido aos alunos com
deficiéncia ao longo do tempo.

Tradicionalmente a Educacao Especial é reconhecida por atender exclusivamente
pessoas com deficiéncia em diferentes espagos, como classe especial, sala regular, escola
especial, entre outas. No entanto, a partir das perspectivas da inclusao essa ideia vem sendo

resignificada, assim, na atualidade a Educacao Especial inaugura:

[..] um novo contrato educativo, que coloca em discussao nao
apenas a acessibilidade pedagogica para todos, que independe das
premissas da discrimina¢do na escola, e, sim, assume propostas
praticas de “inclusio a todos”. Praticas essas, no ambito da escola
regular, ofertada por recursos e servicos de apoio pedagdgico
especializados, que complementam e/ou suplementam a
escolarizagao formal [...] (SILVA, 2016, p. 58).

Jannuzzi (2012) sublinha que o paradigma da inclusao surge em 1990 e teve como
marco principal a Declaracio de Salamanca® (1994), a inclusdo representou um significativo

avan¢o comparado com a perspectiva da integracao, pois propoe, segundo a autora, uma

32 Declara¢do de Salamanca (1994), documento das na¢des Unidas, que reafirmou o compromisso de
educacgdo para todos e reconheceu a urgéncia dos Estados assegurarem que a educac¢do de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.
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reorganizacdo do ensino na escola regular para atender a diversidade e, apesar de se
assemelhar a integracao, por se fundamentar na dimensio pedagogica, a inclusio diverge
consideravelmente, tendo em vista que o foco muda e a responsabilidade em facilitar a
apropriagao dos conhecimentos a todos os alunos passa a ser dos sistemas de ensino e das
escolas.

Nesse contexto, em consonancia com o que assevera a autora, a mudanga nao deriva
apenas da escola, faz-se substancial a mudanca atitudinal com a efetivagdo de um trabalho
colaborativo entre os atores educacionais e a proposi¢ao de teorias de aprendizagem que

considerem as preméncias da com aluno com deficiéncia na escola regular.

A PRATICA CURRICULAR NA EDUCACAO ESPECIAL: APONTAMENTOS E
PROBLEMATIZACOES

O termo pratica ¢ articulado ao curriculo (pratica curricular), por entender que as
praticas curriculares sao “[...] agcdes que envolvem a elaboragio e a implementacio do
curriculo em suas diferentes dimensdes (planejamento, metodologias, estratégias de ensino,
avaliacao, tempo e espago de aprendizagem), os quais siao vinculados ao processo historico-
cultural dos sujeitos participes” (PLETSH, 2014, p.162). E Nessa perspectiva, que buscamos
compreender os desafios e possibilidades que envolvem a pratica curricular no contexto da
inclusao, levando em conta todas as influéncias que dificultam e possibilitam sua realiza¢ao.

Existem intmeras questdes que obstaculizam a implementagdo dos servigos e
suportes da Educagio Especial e o desenvolvimento de um trabalho colaborativo, entre
professores da Educacdao Especial e professores regentes. Segundo Pletsch (2014) diversas
pesquisas tém apontado para essa questao e destacam como principais condicionantes:
superlotagdo das salas de aula, formas inadequadas de se avaliar; dificuldades de se fazer a
adaptacao de atividades, além da “[...] precaria acessibilidade fisica de muitas escolas; a
descontinuidade de programas bem sucedidos em fun¢io de mudangas de governo; nao
menos importante as barreiras culturais, como o preconceito e a estigmatizagiao [...]”
(PLETSCH, 2014, p. 91).

Para esta autora, apesar da existéncia de todo um arcabougo legal nesse campo, nao
ha diretrizes precisas sobre a formacao inicial e continuada dos docentes para atuar com a
inclusao escolar, pois o professor especializado nao se sente preparado para o trabalho
pedagogico com os alunos da classe regular, muito menos para desenvolver um trabalho

colaborativo com o professor regente. Além disso, “[...] os cursos de formag¢ao continuada,
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em sua maioria, sao precarios e descontextualizados da realidade social e da dinamica vivida
pelos docentes em seu cotidiano” (PLETSH, 2012, p. 157).

Para Sacriatan (1999) a pratica vai além do exercicio docente, nao pertence
unicamente ao professor, pois outros ambitos influenciam as praticas educativas como: as
politicas e o préprio contexto histérico, econémico e social vivido. Nessa perspectiva, para
entender a pratica curricular é importante considerar outros mecanismos de controle criados,
como as avaliagbes externas e outros programas de cunho inovador, por exemplo, que
exercem influéncia direta na organizacao do tempo, espago, materiais e, consequentemente,
do ensino.

Diante disso, é necessario compreender as intengdes curriculares presentes nas
politicas oficiais, para que se possa compreender de que forma estas se materializam
especificamente na pratica curricular implementada na sala de aula, ndo para nega-las, mas
para que a partir de uma leitura reflexiva se fagam adequacbes necessarias a fim de e

ressignificar a pratica direcionadas a todos os alunos.
CONCLUSAO

A partir dos estudos realizados, destaca-se a importancia de realizagdo de pesquisas
no campo da inclusio escolar de alunos com deficiéncia de forma contextualizada,
considerando todos os fatores macro, meso e micro que envolve esse processo, € que
influenciam nao s6 o atendimento as criangas com deficiéncia, mas todas as demais criangas.
Nessa perspectiva, ¢ indispensavel superar a dicotomia entre Educagiao Especial e Ensino
Comum e, de forma colaborativa, buscar implementar praticas curriculares capazes de
problematizar e mobilizar conhecimentos, com vistas a favorecer a formag¢ao mais ampla de

todos os educandos.
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1 INTRODUCAO

Este texto trata de estudos e intervengdes realizadas junto as juventudes do ensino
médio, no contexto de uma escola estadual da cidade de Jodo Pessoa — Paraiba. Nosso
objetivo de pesquisa tratou de refletir sobre as relagdes entre juventudes, educacio nao
formal e a escola. E importante ressaltar que as discussées aqui apresentadas se referem a um
recorte do nosso projeto de PROLICEN® intitulado: “JUVENTUDES E EDUCACAO:
(RE) APROXIMACOES DA EDUCACAO NAO FORMAL EM ESCOLAS
ESTADUAIS DE JOAO PESSOA” que foi desenvolvido durante os anos de 2017 e 2018.
Durante esse periodo, nos aprofundamos teoricamente sobre a categoria “juventudes” e
sobre as metodologias da educagao nao formal (GOHN, 2000), além de termos planejado e
realizado atividades junto aos jovens dos 1°’s anos, do ensino médio, da Escola Estadual
Alice Carneiro.

A escolha de trabalhar com a¢oes de educagio nao formal, no ensino médio, justifica-
se por considerar, de acordo com pesquisas anteriormente realizadas e com o que esta posto
na literatura pertinente (CARRANO, 2007; DAYRELL, 2013; outros) que as juventudes nao

raramente apresentam conflitos com a estrutura, o curriculo e o funcionamento da institui¢ao

33 0 PROLICEN é um programa de apoio para Cursos de Licenciatura da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB) O Programa é coordenado pela Prd-Reitoria de Graduacdo desde 1994, através do GT de
Licenciatura e envolve a participacdo professores e alunos da UFPB, além de professores do ensino basico
que desenvolvem atividades conjuntas de ensino, pesquisa e extensdo nos Cursos de Licenciatura e nas
Escolas Publicas. O PROLICEN tem o objetivo de melhorar a formagao inicial nos Cursos de Licenciatura,
bem como a formagdo continuada nas escolas publicas do Estado da Paraiba
(http://www.prg.ufpb.br/prg/programas/prolicen)
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escolar. Nesse sentido, surge a necessidade de problematizar o modo gperandi da escola e os
atuais interesses das culturas juvenis.

As agoes desenvolvidas com as juventudes privilegiaram temas ligados a cidadania,
formacao politica, formagao humana e formagao para o mundo do trabalho. O planejamento
das a¢oes interventivas foi feito de forma coletiva com os estudantes do curso de graduagao
em Psicopedagogia da Universidade Federal da Paraiba, com o intuito de contribuir na
qualidade da formagcao discente, nos ambitos do ensino, da pesquisa e da extensao.

Assim, elegemos como estratégia metodologica, elencar temas ligados a educagao nao
formal que possivelmente nao estejam sendo trabalhados no curriculo formal e que possam

de alguma forma despertar interesses nos jovens.

DESENVOLVIMENTO

Tratamos da categoria juventudes no plural, pois acreditamos que nao ha uma tnica
maneira de vivenciar essa etapa singular da vida, este argumento pode ser melhor
compreendido se levarmos em consideragao recortes de classe social, etnia, género, interesses
culturais, entre outros, e superarmos o olhar restrito que considera apenas a faixa etaria.
DAYRELL (2013) afirma que existem na sociedade muitas maneiras de se compreender o
que ¢ o jovem, bem como diversas concepg¢oes que distorcem a realidade da condi¢ao juvenil.
Dentre essas imagens esse autor destaca trés: a que trata a juventude como se fosse uma
condigdo transitoria, ou seja, na qual o jovem é “um vir a ser” e s6 no futuro vai ser possivel
dizer se suas agdes no presente sao acertadas. Assim, o presente vivido é negado levando a
que se tenha uma ideia negativa do jovem.

Buscamos fugir tanto da imagem que congela a juventude numa categoria pré
estabelecida, como também daquela imagem estigmatizante sobre os jovens. Assim,
adotamos a ideia de que os jovens sao sujeitos sociais, ou seja, sujeitos que interagem com o
meio em que estdo inseridos, que influenciam e sao influenciados nele e por ele. Suas atitudes
sao reprodugodes e também produgoes de realidades e sentidos junto a sociedade.

Essa pluralidade de experiéncias da condi¢ao juvenil, muitas vezes nao sio levadas
em consideracdo pela instituicao escolat. Sobre essa tematica, Barroso (s/d), afirma que o
principio da homogeneidade (das normas, dos espagos, dos tempos, dos alunos, dos
professores, dos saberes e dos processos de inculca¢dao) constitui uma das marcas mais
distintivas da “cultura escolar”. Essas caracteristicas, podem significar também motivos de

desinteresse dos jovens pela escola.
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Diante desse contexto, nossas intervencdes nao deixaram de levar em consideracao
essas problematicas. Nossas atividades foram distribuidas entre encontros na universidade,
visitas na escola e execugdo das agdes junto aos jovens. Durante os encontros na
universidade, participavam a coordenadora, professoras colaboradoras e os estudantes de
graduagao. Nos encontros, tivemos a oportunidade de estudar textos pertinentes as tematicas
do projeto, bem como, planejamos nossos encontros da escola. Discutimos quem seriam as
juventudes da atualidade, buscando sensibilizar os graduandos sobre as diversas culturais
juvenis e a importancia de (re) conhecé-las nos contextos escolares.

Nosso contato com a escola teve éxito desde o inicio, ndo tivemos resisténcia da
dire¢io e fomos bem recebidos pelos docentes. A Alice Carneiro é uma escola que esta
funcionando no modelo “Escola Cidada Integral” implementada pelo governo do Estado da
Paraiba. Sua proposta visa, de alguma maneira, incluir em suas praticas saberes relacionados
a cultura e a vida dos estudantes. Contudo, ha resisténcias daqueles jovens que também sao
trabalhadores ou pais de familia e que nao poderiam passar o dia todo na escola.

Durante o desenvolvimento das nossas intervengdes, tivemos a oportunidade de
trabalhar com duas turmas no primeiro ano do ensino médio. Buscamos nas atividades
suscitar reflexdes acerca da imagem que os jovens possuem de si mesmos, tendo como
objetivo proporcionar momentos de autoreflexao e possibilidade de (re) elaboraciao dessas
imagens. Outro tema trabalhado, tratou das relacGes e anseios para com a escola e as
experiéncias formativas fora dela. Essas discussoes devem ter contribuido para que os jovens
reflitam acerca da importancia da educagdo e de como podem participar desse processo de

maneira mais ativa e prazerosa.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as agdOes realizadas na escola Alice Carneiro junto aos alunos do
primeiro ano do ensino médio, percebeu-se a necessidade de maior acolhimento e dialogo
com as realidades das juventudes. As narrativas que encontramos expressam grande
satisfagao dos estudantes de poderem compartilhar seus (des) afetos com a escola, a familia
e amigos. Nossa presencga, passou a ser aguardada com grande expectativa e entusiasmo pelos
estudantes, segundo as professoras.

E importante ressaltar como este contato com as juventudes proporcionou
momentos de identificagdo das graduandas para com os jovens. Em varios encontros as

mesmas puderam expressar a relevancia de estarem mais proximas com a dinamica escolar e
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a possibilidade de pensar interven¢des mais auténticas no interior dessas institui¢oes. “A
experiéncia de dinamica com os jovens proporcionou um amadurecimento que nos desloca
do papel de alunas e no aproxima, de certa forma, do papel de facilitadoras do processo
educativo”, afirmou uma das bolsistas do nosso projeto.

A experiéncia das a¢oes no projeto nos mobiliza a continuar realizando estudos sobre
a tematica, numa perspectiva de colaborar com a constru¢io de uma escola menos
desinteressante e mais proxima das vidas e das culturas juvenis, ainda mais nesse contexto
atual de aprovacio da reforma do ensino médio. Consideramos que o PROLICEN vem, em
certa medida, cumprindo seus objetivos de melhoria na qualidade da formagiao de

profissionais da educagao e de aproximagdes entre a Universidade e a escola publica.
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INTRODUCAO

Este trabalho vincula-se a pesquisa “As politicas de diversidade e inclusiao no Ensino
Superior: educacio especial e letramento  digital numa perspectiva inclusiva”, desenvolvida na
Universidade Estadual de Goias (UEG. O estudo investiga o curso de Pedagogia da UEG,
Campus Inhumas a fim de identificar como se da a integracao e uso das Tecnologias Digitais
de Informacao e Comunicagao (TDIC) pelos professores formadores na formagao inicial do
professor com vistas ao letramento digital. Sendo assim, esta pesquisa objetiva analisar em
que medida o professor formador utiliza e incentiva o uso das TDIC em sua pratica
pedagogica com vistas ao letramento digital de modo que contribua para a inclusdo social e
digital. Para tanto, a pergunta norteadora da pesquisa é: de que maneira o curso de Pedagogia
da UEG, Campus Inhumas tem integrado as TDIC, propiciando, desse modo, o
desenvolvimento do Letramento Digital com vistas a inclusao digital dos professores em
formacaor A metodologia utilizada neste estudo foi a revisio bibliografica. Para tanto, nos

embasamos nos referenciais tedricos dos seguintes autores: Warschauer (2000), Freitas

(2010), Toschi (2014), Soares (2002), Bonilla e Oliveira (2011).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagao, Diversidade e Inclusio (GEPEDI)

([N

um grupo que se reune, quinzenalmente, a fim de estudar e pesquisar assuntos referentes a
Educagao, Diversidade e Inclusao de forma interdisciplinar. Vivemos em uma sociedade em
constante mudangas que acabam provocando alteragdes nas suas mais variadas formas de se
organizar, relacionar e conviver. Tais mudancas, muitas vezes, trazem problemas que
comprometem a vida em sociedade e que nem sempre sdo evidenciados, debatidos ou
questionados. Por isso, o0 GEPEDI tem se comprometido a pesquisar e estudar temas que
se destacam na sociedade pela sua relevancia social e que se estejam em consonancia com a
proposta do grupo, isto ¢, colocar em evidéncia no ambito da universidade e da formagao de

professores, reflexdes e discussoes sobre a perspectiva inclusiva.

Nesse sentido, com o formato de encontros semanais com o GEPEDI integra
académicas bolsistas de Iniciacao Cientifica, voluntarios, mestrandos, colaboradores, além de
ser aberto tanto a participagao da comunidade académica interna, quanto ao publico externo,
principalmente professores da educagdao basica. Durante os estudos, foi possivel ter uma
compreensao um pouco mais ampla de como o letramento digital se ambienta nos processos
formativos do curso e o modo que isto contribui para que a inclusao digital aconte¢a na

preparagao do professor ainda em formacao.

Consideramos que o uso efetivo das TDIC, como instrumentos de aprendizagem,
contribui para o aprimoramento de praticas pedagdgicas inclusivas no ambiente escolar. As
TDIC sao frequentemente utilizadas nas vivéncias e atividades diarias dos individuos da
sociedade atual e, também, pelas criangas. Freitas e Reis (2018), em uma pesquisa realizada
com criangas do quinto ano do ensino fundamental, mostraram como as criangas utilizam o
smartphone, as possibilidades pedagdgicas que se abrem decorrentes desse uso e de como

professor necessita compreender esse uso que a crianga faz.

Sendo assim, o letramento digital como um dos fatores importantes para a inclusao
digital, especificamente, tem se tornado uma demanda de igual valor. Soares (2002, p.151),
define-o “como um certo estado ou condi¢ao que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela, diferente do estado ou
condi¢ao — do letramento - dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel”. Freitas
(2010) esclarece que Letramento Digital ¢ uma pratica necessaria para que o individuo use e

entenda a informacao, muitas vezes compartilhada social e culturalmente, de maneira critica.
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Desse modo, o professor formador pode utilizar em sua pratica pedagogica, diversos
instrumentos de tecnologia, despertando em seus alunos um interesse maior em participar
das aulas. Cabe a ele integra-los ao plano de aula e ao contetido proposto. Do ponto de vista
da inclusdo digital, o professor pode utilizar as TDIC de maneira a democratizar o acesso,
mas também, para ampliar o conhecimento e adquirir informagdes, pois vivemos uma era
digital em que todos estdo, diariamente, conectados.

Bonilla e Oliveira (2011) destacam que o acesso a computadores e internet ¢ um fator
decisivo para a inclusdo digital bem como o letramento digital. Nesse sentido, a inclusio
digital, a principio, tem por objetivo garantir o acesso a informag¢oes via computador/internet
aos alunos, principalmente para aqueles que nio possuem o acesso em seus domicilios. O
professor em formagao, pode também, encontrar-se nessa situagao. Por isso, é oportuno o
professor, durante sua formacao, apropriar-se das tecnologias em sua pratica pedagogica.

Destarte, Bonilla e Souza (2011, p. 98) advertem que “um professor ‘excluido’
digitalmente nio tera a minima condi¢ao de articulagdo e argumenta¢ao no mundo virtual, e,
por conseguinte, suas praticas nao contemplario as dinamicas do ciberespaco. Ou seja, um
professor ‘excluido’ nao tem condi¢oes de ‘incluir’ seus alunos”. De acordo com Freitas
(2010, p. 346) “a formacao inicial de professores ainda esta distante de enfrentar computador
e internet como instrumentos de aprendizagem”. Desse modo, nem sempre o professor
contempla, de forma declarada, o uso das TIC em seu plano de curso, fazendo com que o

mesmo fique com receio de usar e integrar as tecnologias em sala de aula.

Toschi (2014), ao valer-se das consideracdes de Sancho (2000), esclarece que as TIC
sao ferramentas de devem acrescentar possiblidades para melhorar a qualidade do ensino,
pelo fato de ter, em sua esséncia, a versatilidade que o ensino necessita e o interesse dos

alunos no seu manuseio.

Diante do contexto apresentado, entendemos que ha uma necessidade de trabalhar
as TDIC dentro dos processos formativos visando o desenvolvimento do letramento digital
como fator de inclusao digital e, para isso, ¢ fundamental encontrar uma forma de qualificar
as praticas pedagogicas com o uso das TDIC. A inclusdo, digitalmente falando, também
reflete nas demais formas de inclusao. O que nos leva a observar e refletir acerca do preparo

do professor para que seja possivel receber e incluir seus alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho foi possivel fazer uma reflexdo sobre o letramento digital na formagao
do professor e de como essa formagao é importante para a inclusao digital tanto do professor
quanto do aluno. A utilizacao das TDIC dentro do ambiente escolar pode trazer beneficios
significativos no desenvolvimento dos alunos trazendo oportunidades de leitura de mundo,
antes nao imaginadas.

Ao ser trabalhado o letramento digital na formacao inicial do professor, o futuro
profissional estara melhor preparado para abordar e aplicar este conhecimento com seus
futuros alunos, pensando até mesmo em outras praticas pedagdgicas que melhore seu
trabalho possibilitando, assim, melhoria no rendimento desses alunos e, a0 mesmo tempo,
promovendo a inclusao digital. Em um século tao avancado digitalmente falando, é quase
impossivel fazer parte dele sem que se tenha uma formacio, no minimo basica, acerca das
tecnologias tdo presentes em nosso cotidiano, mas acima, de tudo, do uso consciente que

podemos fazer delas.

REFERENCIAS

BONILLA, M. S.; OLIVEIRA, P. C. S. de. Inclusao digital: ambiguidades em curso.
Salvador: EDUFBA, 2011, pp. 23-48. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/qfgmt/pdf/bonilla-9788523212063-03.pd. Acesso em 28 ago.
2018.

FREITAS, G. de.; REIS, M. B. de F. O uso do swartphone pela Geragao Y: um olhar sobre
os alunos do 5° ano do Ensino Fundamental. Revista Tecnologias na Educagdo, Ano
10, Numero/Vol.25, Jul. 2018. Disponivel em: http://tecedu.pro.bt/wp-
content/uploads/2018/07/Art15-vol.25-Junho-2018.pdf Acesso em: 26 ago. 2018.

FREITAS, M. T. Letramento digital e formac¢ao de professores. Educagio em
Revista, Belo Horizonte, v.26, n.03, p.335-352, dez. 2010. Disponivel em
http:/ /www.scielo.bt/pdf/edur/v26n3/v26n3a17.pdf. Acesso em 25 ago. 2018.

TOSCHI, M. S. Inclusio digital, Conhecimento e Cidadania. Disponivel em:
http:/ /www.uece.br/endipe2014/ebooks/livto3/286%20inclus%C3%830%20digital,%20
conhecimento%?20E%20cidadania.pdf. Acesso em 15 set. 2018.

SOARES, M. Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura. Educagio e
Sociedade, Campinas, v. 23, n. 81, p. 143-160, dez. 2002. Disponivel em
<http://www.scielo.br/pdf/es/v23n81/13935.pdf>. Acesso em 02 ago 2018.


http://books.scielo.org/id/qfgmr/pdf/bonilla-9788523212063-03.pdf
http://tecedu.pro.br/wp-content/uploads/2018/07/Art15-vol.25-Junho-2018.pdf
http://tecedu.pro.br/wp-content/uploads/2018/07/Art15-vol.25-Junho-2018.pdf
http://www.scielo.br/pdf/edur/v26n3/v26n3a17.pdf

208

WARSCHAUER, M. Tecnologia e inclusio social: a exclusio digital em debate. Trad:
Carlos Szlak. Sao Paulo: Editora Senac, 2000, p. 15-27.



209
- XLIII -

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
(AEE) - DO LEGAL A MATERIALIZACAO

Marlon César Silva
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).

smatloncesar@gmail.com

INTRODUCAO

A discussao sugerida neste texto se faz relevante, no sentido de compreender a
importancia das politicas de Inclusio Educacional, especialmente no contexto escolar do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A tematica abarca o dialogo construido a
partir de uma investigacao na poés-graduacao (PPGED), em nivel de mestrado em educagio,
em curso na Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM).

Interessa-nos neste espaco, discutir sobre os fundamentos legais do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) como forma de acolhimento em sala de recursos — para
apoio nas dificuldades escolares dos estudantes classificados como pessoas que necessitam
de acompanhamento e aten¢ao diferenciada. Esse atendimento nao pode ser concebido
como um simples refor¢o escolar, por isso cada estudante deve passar por uma avaliagao
psicopedagogica (psicologica, neuroldgica, fonoaudiolégica, entre outros, dependendo de
cada caso) seguido de um plano de interven¢io pedagdgica voltado ao atendimento das
necessidades de cada um.

De inicio afirmamos nossa hipdtese de que o AEE é um desses arranjos no espago
escolar que visa maior qualidade de atendimento educacional para todos e todas. Mas, ao
tirar o aluno da sala regular para um atendimento a parte, este ¢ segregado e recebe
atendimento diferenciado, objetivando sua recupera¢ao ou com a pretensao de se iguala-lo
aos demais. Nio se aceita a diferenca no processo ensino aprendizagem que contém o0s
diferentes tempos, ritmos e formas de aprendizagem, defendidos pelo discurso. E um

trabalho para que se iguale o desigual.


mailto:smarloncesar@gmail.com
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DESENVOLVIMENTO

Sobre o AEE em (BRASIL,19906), (art. 58 e seguintes) contemplam que [..] o
atendimento educacional especializado sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungao das condi¢bes especificas dos alunos, nao for possivel
a sua integracao nas escolas comuns do ensino regular. (Art. 59, §2°).

Nessa otica, entendemos que o AEE é um servico da Educacao Especial que visa
atender as necessidades basicas dos alunos, na busca de superar os obstaculos que impe¢am
ou dificultam esses alunos ao acesso do saber escolarizado e, por isso, nao existem motivos
para ocorrer discriminagao para o atendimento desses estudantes na escola de ensino regular.

Assim, pensou-se na criacao do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para dar um suporte aos alunos com necessidades educacionais especiais, a fim de facilitar o
acesso ao cutticulo. O Artigo 1° para a implementa¢io do Decreto n® 6.571/2008, afirma

que

[..] “os sistemas de ensino devem matricular os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacio nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigoes

comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos”.
(BRASIL, 2009, p1).

De acordo com o Art. 2° do CNE/CEB N° 4/2009*, o Professor de AEE “tem
como fung¢ao complementar ou suplementar a formagao do estudante por intermédio da
disponibiliza¢ao de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participa¢ao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem” (BRASIL,
2009, p.1). Observamos que sem as politicas que garantem os direitos da pessoa com
deficiéncia e desprovidos das estruturas e infraestruturas escolares necessarias ao bom
andamento do servico, as fungoes do profissional de AEE tornam-se dificeis e até indcuas
(SOUZA, 2017).

Segundo a Lei 12.764/2012%

3% CNE/CEB N° 4/2009. Disponivel em:<http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf> Acesso

em janeiro 2017.
3SLei 12.764/2012. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-

2014/2012/1ei/112764.htm>Acesso em janeiro2018.
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[..] o setvigo do profissional de Apoio, como uma medida a ser adotada pelos
sistemas de ensino no contexto educacional deve ser disponibilizado sempre que
identificada a necessidade individual do estudante, visando a acessibilidade as

comunicacoes e a atencdo aos cuidados pessoais de alimentacdo, higiene e
locomogio (BRASIL, 2012, p. 2).

Destacamos que de acordo com recomendacdes na legislagao vigente, o profissional
do AEE devera se envolver com a aprendizagem do aluno e podera atender de uma a trés
criangas na mesma sala, sendo o nimero de AEEs nao excedente a um por sala, para ndo
atrapalhar o desenvolvimento ¢/ou andamento da turma.

Segundo as Diretrizes Operacionais da Educagao Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagao Basica (2008, p. 1), regulamentado pelo Decreto n®
0.571/2008 e Revogado pelo Dectreto n® 7.611, de 2011, o “AEE tem como funcio
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagao dos alunos, considerando suas necessidades especificas”.
Essa fun¢iao depende, para a garantia de resultados, dos esfor¢os em conjunto da comunidade
escolar, assim como da importante formagao continuada desses profissionais para que se
apropriem das habilidades e competéncias necessarias as suas fungoes.

A escola deve prever em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP) o atendimento aos
estudantes denominados publico-alvo da educagio especial, que se enquadrem no grupo da
Educagio Inclusiva. Desse modo, muitos esfor¢os serdo direcionados para a preparagao para
esse atendimento, dada a importancia de se ter no contexto do PPP a contemplagao legal, de
organizagao e de estrutura do ambiente escolar, de forma a constar as regras, objetivos e
situagcdes que devam ser acompanhadas e cumpridas de acordo com os documentos que
regulamentam o seu funcionamento. (SOUZA, 2017)

Nesse sentido, e baseado na legislagao vigente, considera-se publico-alvo do AEE:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interagio com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condigSes com as demais pessoas.

b. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteracbes no  desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunica¢io ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Re#, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagio.

c. Alunos com altas habilidades/superdotagio: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotora, artes e
criatividade (BRASIL, 2008, p. 2).
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Normalmente o profissional do AEE depende muito dos laudos médicos e da
correta identificacdo da situa¢ao do estudante publico-alvo da educagiao especial, para que
possa executar um trabalho adequado, ou seja, ha necessidade de haver uma equipe
multidisciplinar para os laudos e também o plano de intervencao pedagdgica. Nesse sentido,
sao possiveis encaminhamentos para especialistas tais como fonoaudidlogos, psicélogos,
terapeutas ocupacionais, entre outros. Outra questio relevante é a organizacio e a
infraestrutura das salas preparadas para esse fim, que nunca estardo completamente
adequadas as fung¢des, uma vez que nem sempre se sabe quem ¢é o publico-alvo com que se
pretende trabalhar a cada ano.

Para o aperfeicoamento do trabalho, mais uma vez destacamos a importancia da
formagdo continuada e dos constantes debates no espago escolar para que os fatos sejam
discutidos e as agdes para a solugdo das situagdes-problema sejam resolvidas em menor
tempo e com uma visao multiprofissional a respeito das necessidades educacionais especiais
existentes (SOUZA, 2017).

O Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, no Art. 2°, afirma que devem
ser garantidos os servicos de AEE, de forma a eliminar barreiras a interferir no processo de

aprendizagen:

Art. 2°A Educacio Especial deve garantir os servicos de apoio especializado
voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolariza¢ao
de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio.

§ 1=-Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagégicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I - Complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

II - Suplementar a formacio de estudantes com altas habilidades ou superdotagio.
§2e—O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagogica da escola, envolver a participacdo da familia para garantir pleno acesso
e participagio dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da Educagdo Especial, e ser realizado em
articulagdo com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011, p1).

Fica claro que para que esse trabalho seja bem executado, as fun¢des do AEE
devem ser bem compreendidas no ambito escolar e na comunidade em que estdo inseridas,
com o proposito de que todos se envolvam no processo de ensino-aprendizagem e que se

ofereca a0 aluno com necessidade de atendimento o conjunto de recursos e estratégias para
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o alcance e o avan¢o no processo de aprendizagem, assim como da supera¢ao das suas
dificuldades.

Para tanto, é importante que a escola, o municipio e os profissionais atentem-se
para o que trata o Art. 3°, que também sdo objetivos do atendimento educacional

especializado:

I - Prover condi¢des de acesso, participagao e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes;

II - Garantir a transversalidade das a¢des da Educacio Especial no ensino regular;
IIT - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - Assegurar condi¢oes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, p. 2).

A escola precisa nao somente estar amparada pela legislagao vigente, mas
contemplar e prever em seu PPP as medidas necessarias para que cumpram as estratégias de
ensino-aprendizagem asseguradas pela lei. Dessa forma, o professor de AEE deve atender

a0 que foi preconizado pelos Artigos 12 ¢ 13 da CNE/CEB N° 4 de 2009, que determinam:

Art. 12. Para atuagio no AEE, o professor deve ter formagao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formagao especifica para a Educagao Especial.
Art. 13. Sdo atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado:
I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacio Especial;

II — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade;

IIT — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV— Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracio de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII- Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibiliza¢io dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas atividades escolares

(BRASIL, 2009, p. 3).

Ademais, nao basta deslocar um profissional de funcdao para que ele atue como

AEE. O profissional devera ser habilitado para desempenhar esta funcao e, além disso,
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preparar-se constantemente por meio de formacao docente qualificada e permanente, para
que esteja de fato preparado para os desafios que encontrara em seu dia a dia, como
diagnostico do aluno junto a equipe multiprofissional, avaliacao do aluno com necessidades
educacionais especiais, permitindo que trace um plano de agdes e estratégias para o
desenvolvimento de potencial cognitivo e para superacio das suas dificuldades de
aprendizagem (SOUZA, 2017).

Além da habilitacao do professor, a instituicao devera atender aos critérios para a
implantagao das salas de recursos multifuncionais, como o que se assegura no Artigo 10, que
trata o projeto pedagodgico da escola de ensino regular e deve institucionalizar a oferta do

AEE prevendo na sua organizagao:

I- Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagbgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

II- Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola
ou de outra escola;

III- cronograma de atendimento aos alunos;

IV— Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicao dos recursos necessirios e as atividades a serem desenvolvidas;
V- Professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI- Outros profissionais da Educacio: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as
atividades de alimentacio, higiene e locomogao;

VII- Redes de apoio no ambito a atuagdo profissional, da formacio, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE (CNE/CEB N° 4 de 2009).

As salas de recursos multifuncionais devem manter seu efetivo funcionamento, com
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos alunos publico-alvo da
Educagiao Especial matriculados em classe comum de ensino regular, mas devidamente
registrados no Censo Escolar/INEP.

Com base nos dados do Censo Escolar, o MEC/SEESP faz o planejamento de
expansao do Programa, bem como de novas agdes a serem disponibilizadas as escolas com

salas de recursos multifuncionais, em efetivo funcionamento, conforme segue:

a. Atualizacdo: novos itens as salas ja implantadas, com matricula de alunos
publico-alvo da Educagio Especial;

b. Conversao: itens da sala Tipo II as salas de Tipo I implantadas, com
matricula de aluno (s) cego (s) em classe comum.

c. Apoio Complementar: Programa Escola Acessivel e do Programa de
Formagao Continuada de Professores na Educacio Especial.

e. Visita Técnica: verificacio do funcionamento e dos itens da sala,
realizada pot técnico do MEC/SEESP.
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f.  Informativos: encaminhamento da Revista Inclusao e outras publica¢bes
pedagégicas do MEC/SEESP [CNE/CEB N° 4, 2009]. (BRASIL,
2009).

Destacamos que as informagdes sobre o funcionamento das salas de recursos
multifuncionais e de suas respectivas escolas sio importantes para fins da efetivagio dos
procedimentos de doagao dos recursos, para o recebimento de outras acdes de apoio
complementar sobre as escolas contempladas pelo Programa e, ainda, a realizagio dos
procedimentos de avaliagdo, ou melhor dizendo, para que a escola seja contemplada com
recursos, materiais e insumos para o seu funcionamento. Tem-se a necessidade de descrever
a sua fungdo, necessidade e a aplicacao das estratégias utilizadas, por meio da prestag¢ao de
contas em relatério detalhado.

Discutimos desse modo, uma modalidade importante no processo de interven¢ao
pedagdgica, tendo como objeto de estudo o AAE. Sobre esse atendimento com apoio
especializado, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (BRASIL,1996) explicita

sobre o Atendimento Educacional Especializado e discorre em seu artigo 58, § 1° e § 2%

§ 1° Havera, quando necessario, servico de apoio especializado na
escolar regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacio especial.

§ 2° O atendimento educacional, sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fun¢io das condi¢des
especificas dos alunos, nao for possivel a sua integracao nas classes
comuns do ensino regular (LDB 9.394/1996).

Nesse sentido, o AEE existe para dar atendimento as necessidades educacionais de
carater especifico, enquanto politica de atendimento educacional especializado. Deve constar
na proposta pedagogica das unidades de ensino, em seu regimento interno (projeto politico
e pedagogico), contemplar o seu publico no que tange ao atendimento, bem como apresentar
o modus operandi na perspectiva de consolidar as agGes inerentes a esse processo. Cabe ainda,
nesse paradigma, realizar a proposta de aproximagao e integra¢do do contexto familiar do
educando como aparato e suporte as agoes de intervengao, de modo a realizar um trabalho
transparente no sentido de atender as necessidades do grupo familiar em que esteja inserida

a pessoa qualificada ao processo de inclusao e integragao.
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Aliados ao trabalho de inser¢ao dos sujeitos (pessoas) apresentados na situagao de
ensino aprendizagem como os diferentes em todo o processo faz-se necessario considerar
que o trabalho diferenciado requer, de certa forma, elaboragiao de projetos de interven¢ao
que oferecam relevancia e coeréncia no “despertar” e auxilio ao desenvolvimento de tais
potencialidades. A utilizagdao e aplicagao das atividades de intervencdo pedagdgica dita em
tempo real, na sala de ensino regular, ou mesmo as abordagens realizadas nas salas de
recursos, ou até mesmo outros espagos utilizados na unidade de ensino ou paralela a ela, com
espacos fora dos muros da escola, nao substitui a pratica de ensino utilizado nas atividades
previstas no planejamento docente. Os aspectos didaticos, metodoldgicos, recursos e
condi¢oes e agoes de planejamento devem estar diretamente vinculados as diretrizes de
aprendizagem, ou melhor dizendo, os direitos de aprendizagem previstos e que devem ser
alcangados pelos alunos com a devida e eficaz pratica didatico-pedagdgica, desenvolvida em
paralelo aos conhecimentos e saberes dos docentes.

O Conselho Nacional de Educacao, por meio da Resolu¢ao CNE/CEB n° 4/2009,
estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na

Educagao Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacao, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, em centro de atendimento
educacional especializado de instituicio especializada da rede
publica ou de instituigao especializada comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de
educagao ou 6rgao equivalente dos estados, do Distrito Federal ou
dos municipios.

Em 17 de setembro de 2008, por meio do Decreto n® 6.571, foi disponibilizada
redacao sobre o Atendimento Educacional Especializado, regulamentando o paragrafo tnico
do artigo 60, da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBN-1996), acrescendo
dispositivo ao Decreto de n. © 6.253, de 13 de novembro de 2007.

Portanto, considera-se AEE como o atendimento voltado a diversidade humana que
perpassa pela consolidagio de um processo educativo, em uma perspectiva inclusiva que
enalteca parametros previstos em legislacao especifica, preconizando as pessoas consideradas
publico-alvo da educagdo especial. Ainda sio muitos os desafios a serem superados no

sistema de ensino como um todo, onde muitas familias ndo conseguem realizar a inser¢ao de
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seus filhos em classes comuns de ensino regular, bem como nao ¢ contemplada a formagao
inicial e continuada dos docentes para atuagao no atendimento educacional especializado
(AEE), de forma a atender as necessidades educacionais para promover uma situacao de
propiciar melhores condi¢bes de aprendizagem.

O Plano Nacional de Educa¢iao — PNE, Lei n° 10.172/2001 aponta que para a década
seguinte a sua vigéncia, deveria marcar, de forma significativa, os avangos consideraveis nos
patamares elencados anteriormente qual seja, priorizar as melhorias na formagao especifica
dos docentes para a atuagao na educagao inclusiva e propiciar maior equidade no
atendimento aos discentes nos mais diversificados espagos educacionais.

Como um importante e polémico debate, a educacdo especial, como um todo, desde
entdo exige atuagao e ressignificagdo, como proposta que venha a atender aos avangos
esperados no processo de escolarizagao. Ha que se considerar, a luz dessa analise e
entendimento, que as diferengas e possiveis obstaculos que venham a cercear os direitos
legitimados das pessoas publico-alvo da educacgao especial, devem ser combatidos. Dessa
empreitada a conscientizagao social, a Convencao da Guatemala (1999), promulgada no
Brasil por estabelecimento do Decreto n® 3956-2001, considera a afirmagao sobre a
inviolabilidade de quaisquer direitos previstos na Constituicao Federal de 1988 e ainda uma
énfase especial sobre a aten¢ao com relagao aos Direitos Humanos.

Para tanto, as pessoas publico-alvo da educacao especial devem ter garantido o
atendimento em espago de aulas do ensino regular com todos os demais educandos,
contando com as mesmas oportunidades, material didatico-pedagdgico, recursos
educacionais (tecnologias assistivas e outros), canais estruturais de acessibilidade, caso seja
necessario. O fazer docente, no entanto, deve contar com os saberes proprios, bem como
visar a apreensdao de saberes especificos voltados ao trato com situagdes adversas em que
figurem as diferencas em meio as situagoes e condicdes dos ambientes propicios a
aprendizagem.

Ao refletirmos sobre essas concepgdes, no contexto da educagao inclusiva, podemos
nos alicercar sobre a Resolu¢aio CNE-CP n° 1/2002, que versa sobtre o estabelecimento de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao de professores da Educagao Basica.

Niao deixando de afirmar aqui a importiancia quanto a pertinentes documentos de
viés legislativo com a Lei n° 10436/02 que vem reconhecer a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como forma de comunicacio, institucionalizada, ainda trabalhando em favor de sua
difusao e inser¢ao como disciplina integrada ao curriculo nos cursos de Licenciaturas,

Pedagogia e Fonoaudiologia.
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As transformacoes necessarias ao sistema educacional em um espaco de promogao
da inclusio com o propodsito de garantir o acesso das informagoes fidedignas aos docentes,
equipe gestora e administrativa, acontecem a partir de 2003, como uma proposi¢ao oriunda
do MEC, mais uma vez considerando as questoes de garantia ao acesso e permanéncia no
processo de escolarizagdao. Também ¢ importante considerar a oferta do AEE nas unidades
de ensino em consonancia com a perspectiva de sucesso a ser alcan¢ado nesse processo.

Ainda integrado ao atendimento educacional especializado, em 2005, foi implantado
o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades-superdotagio (NAAH-S), em nivel nacional
inclusive no Distrito Federal. A partir de entdo foram organizados centros de referéncia no
mencionado campo de atuagao, para que fosse possibilitado o atendimento as familias dos
educandos e ainda a formacio continuada dos docentes com a oferta de cursos de
aperfeicoamento, capacita¢ao e especializagao, com enfoque nas politicas educacionais de
inclusio para a educagio especial. Assim, iniciou-se a Constitui¢ao para a organizagao politica
na educacao inclusiva, o que veio a garantir o atendimento aos educandos proprios da rede
publica de ensino.

O avango do espago educacional inclusivo foi sendo ampliado gradativamente. Em
20006, a Organizagao das Nagoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
em conjunto com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educagao
e Justica apresentaram o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, contemplando
propostas inerentes as pessoas com deficiéncia, propostas inerentes ao trabalho para o
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia, estabelecendo agdes que possam, de certa
forma, garantir a permanéncia e também o acesso ao ensino superior para esse publico.

Também nesse momento, com aprovag¢ao da Organizagao das Nagoes Unidas
(ONU), a Convengio sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia assegura que os Estados-
signatarios devem garantir um sistema inclusivo em todos os niveis de ensino, garantindo a
nao exclusao do Sistema Educacional e ainda adotando medidas para que isto aconte¢a de
forma gradativa, com qualidade em condi¢Ges de igualdade e paridade com as demais pessoas
pertencentes a0 contexto.

Essas questdes vém contrariar sobremaneira o entendimento sistematico de
transversalidade na educa¢io especial, o que nao atendeu a expectativa de reestruturacao do
processo inclusivo em atendimento as pessoas publico alvo da educagao especial. Entretanto,
o que ocorreu foi a limitacao quanto as diretrizes constitucionais para o acesso e continuidade
nos mais variados niveis de ensino, perpassando por etapas e modalidade. A igualdade uma

vez mais foi relegada a margem da “letra fria dalei”. O Decreto n® 6094/2007, que implantara
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o PDE, traz em seu texto diretrizes para o comprometimento de “Todos pela Educagao”,
em que referenda a garantia do acesso e também a continuidade no ensino regular, da mesma
maneira que o atendimento as necessidades educacionais inclusivas, propiciando um ritmo
proficuo a transformagdo da cena educacional no prisma das politicas educacionais

inclusivistas.

CONCLUSOES

Aspira-se, por parte da Politica Nacional de Educa¢io Especial, no ambito da
Educagao Inclusiva, o devido respaldo quanto aos avangos alcangados na realizagao do
trabalho direcionado a essas dificuldades educacionais na cena das politicas educacionais
vigentes. Dentre os principais objetivos, ja contemplado o acesso, conforme debatido no
escopo dessa discussao, faz-se preponderante e necessaria a participagao o rigor de qualidade
e sucesso na aprendizagem dos educandos da educagao especial, elencando nesse rol aqueles
que apresentam deficiéncias, Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) e Altas
Habilidades e Superdotacao.

Para que o sucesso nesse ambito possa ser consolidado, estes devem figurar como
atores nesse processo no qual a transversalidade da educagiao especial acontece, desde a
educacao infantil até o ensino superior, inclusive contando com o atendimento educacional
especializado, se necessario, sequenciamento nos nfveis mais elevados do saber, formagao
inicial e continuada que atenda as demandas dos docentes em atuagao, protagonismo do
grupo familiar e comunidade escolar, acessibilidade estrutural plena, de forma a atender a
sociedade como um todo, em ampla articulagao e eficacia nas politicas publicas em vigor.

Nio obstante a atuacdo e o fazer docente no cotidiano da oferta de educacio
especializada ao publico da educacdo especial, é recorrente a atuacdo de outros atores
importantes para o sucesso no referido atendimento. Participam de forma potencial entdo
dentro das politicas publicas o assistencialismo social, servicos clinicos de viés neurologico,
psicolégico, fonoaudioldgico, fisioterapico, entre outros que vém encampar os oriundos de
servigos setoriais da saide. Figuram ainda nesse ambiente, o servi¢o clinico pedagégico como
apoio e avaliagao psicopedagogica, de orienta¢do educacional, a neurociéncia e outros de
relevancia incontestavel.

O dialogo entre os docentes deve figurar como um divisor de aguas nas politicas e
acoes de atendimento educacional especializado. Ele deve existir entre o regente de aulas ou

de turmas e professor do AEE ou de Apoio (como intérprete de Libras, professor de apoio
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a comunicacdo, linguagens, tecnologias assistivas e professor guia-interprete), sendo as
informagoes sobre esses educandos fornecidas através de informagoes prestadas pela familia
ou por registros contidos em arquivos de vida escolar no recinto das unidades de ensino.
Nesse sentido, pode ser feito um relatério que servira de suporte e embasamento das

% Munido de todas essas

informacoes contidas no PDI (Plano de Desenvolvimento do Aluno)
informacdes o docente, em atuacio no AEE, reune os elementos necessarios a elaboracao
de seu plano de atendimento de forma a elencar informagoes fidedignas ao desenvolvimento
da crianca ou adolescente.

A escola pode e deve pensar a execucao de a¢oes que visem modificar situagoes de
defasagem ou distor¢oes no quesito ano-escolarizagao, considerando nesse critério aspectos
inerentes a0 desenvolvimento e avangos percebidos, a partir da realizacdo de um trabalho
significativo, e nao diferenciado onde nio ocorra a pratica segregativa, mas sim, alicer¢ados
pelos principios de inclusao nos lécus educacionais.

A essa nova abertura e realidade atual, uma das principais necessidades se revela pela
demanda de docentes capacitados como um profissional da docéncia que esteja preparado para o
atendimento as diferencas " nas escolas de ensino regular, sendo que a atuacio deste nio se
legitime como uma mera situa¢ao de integragao, mas que realize a oferta de uma estrutura de
conhecimento significativa a formacao e atuagao docente.

A partir de tais percepcdes, as unidades de ensino devem se valer de um viés didatico-

pedagdgico eficiente, que oportunize a oferta de educacio com qualidade ao educando

3% 0O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) é o instrumento obrigatério para o
acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades-superdotacdo. Deve ser elaborado, desde o inicio da vida escolar do
aluno, por todos os profissionais (diretor, especialista e professores envolvidos no processo de
escolarizagdo), em parceria com a familia e atualizado conforme temporalidade prevista no Projeto
Politico Pedagodgico da escola.

37 para atuar como professor do AEE é exigido do candidato habilitacdo de docente e a formacao
especializada de acordo com a deficiéncia que ird atender. O candidato deve apresentar o comprovante
de sua licenciatura e, também, a comprovagdo de sua formagdo especializada conforme regras
estabelecidas. A habilitacdo para atuar como docente e a formacdo em educacdo especial sdo requisitos
imprescindiveis, sendo necessaria sua comprovagdo por meio de certificados emitidos pelos sistemas de
ensino (Instituicdes de Ensino Superior e de Educagdo Basica, Secretarias de Ensino) e por instituicGes
credenciadas pelos Sistemas de Ensino. Instituicdo de ensino credenciada é aquela cuja entidade
mantenedora é credenciada e autorizada a ministrar cursos da educagdo basica, nos termos da Resolugao
CEE n. 2 449-02. A escola credenciada e autorizada podera oferecer curso livre, desde que ndo seja
utilizado o numero do credenciamento e autorizagdo na expedicdo de certificados de participagdo,
conforme o Artigo 62 da Resolugdo CEE n. 2 449-02. (Guia de Orientacdo da Educagdo Especial de Minas
Gerais, junho, 2014).
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publico da educagio especial que estejam inseridos na realidade das escolas de educagio
basica no ensino regular.

O trabalho de investigacio no campo educacional, bem como as questoes
humanistas, revela, em suas bases estruturais, sua devida importancia, colaborando para que
o aparato legislativo possa ser aperfeicoado, tencionando mudangas estruturais e
paradigmaticas, tanto no ensino regular, como na educa¢io especial que integram seus
interesses na dimensao pedagbgica como uma perspectiva unissona. Entretanto, ao nos
valermos de uma observagao criteriosa acerca desse universo, constatamos que as politicas
implementadas pelos sistemas educacionais nao tém revelados importantes progressos.

O protagonismo ¢ subjetivo e nato no ser humano, podendo este ser evidenciado ou
ndo. Para este pesquisador o ser humano ¢é constituido a partir de suas vivéncias e
experiéncias individuais e coletivas sendo que, ao tecer suas relagdes sociais e atuando como
um sujeito de transformacdes, este pode agir em seu préprio favor no contexto em que esteja
inserido. Para tanto, essa dinamica pode ser crucial no momento em que se exigir mudangas
importantes em uma situacdo em que figure o espectro da exclusao. Mais uma vez nos
valemos aqui de apontar o contexto da importancia em se viver e respeitar as diferencas,
sendo elas favoraveis a aprendizagem de todos os educandos.

O Atendimento Educacional Especializado é parte integrante da educagao especial
que transita por todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, desde a educagao basica até
o nivel superior. Abarca as orientagdes sobre as diretrizes norteadoras do processo de
aprendizagem na perspectiva do ensino regular. Desse aporte, conclui-se que, o trabalho de
atendimento as diferencas nao deve se ausentar da pauta da inclusio educacional no

paradigma educacional vigente.
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- XLIV -

EDUCACAO INDIGENA SATERE MAWE:
INQUIETACOES ACERCA DO CURRICULO NO
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Josely Ferreira Ribeiro

As questoes curriculares que norteiam a educagao indigenas tem sido tema de
discursos contemporaneos, tanto a nivel de estudos e pesquisas, quanto a novas legislagdes
que contemplam esse debate. Essa realidade possui alguns marcos legais, o principal deles é
a Constituicao de 1988 indigena, que sinaliza as principais mudangas em termos educacionais
e suas consequéncias para esse povo.

A metodologia escolhida para esse estudo ¢é a analise bibliografica e pesquisa
documental. N6s apoiamos como referéncia livros, artigos cientificos, sitios Institucionais,
Web sitios, Diario Oficial e Leis Federais, Estaduais e Municipais que contribuirdo para a
comprova¢ao da problematica, bem como dara suporte para elabora¢io da pesquisa que
possivelmente terda novos desdobramentos. Como também, analisaremos o curriculo oficial
do Municipio de Maués.

Essa pesquisa esta em andamento com levantamento de dados empiricos junto ao
municipio de Maués-Amazonas a respeito da educagao indigena Sataré Mawé e pretende
iniciar uma discussao acerca da compressio da educacdo indigena Sateré Mawé sobre as
inquietagoes acerca do curriculo no municipio de Maués—Amazonas.

Desse modo a pesquisa sera uma analise contextualizada sobre esse assunto,
cotejando com as mudangas apos da promulgacao Constituicao de 1988, associando ao

discurso sobre curriculo, na perspectiva da sociologia critica.
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A constituicao reza direitos quanto a utilizacdo do uso da lingua materna e seus
processos peculiares de aprendizagem dentro do conhecimento e cultura indigena.Com as
mudangas nas leis, foram elaborados novos parametros para o curriculo oficial, com o
objetivo de atender a nova legislacao. Esses documentos instituidos passaram a ser bases
norteadoras para a educagio indigena. No entanto, o curriculo se constitui em um elo onde
se concentram as relacGes entre sociedade, escola, seus conhecimentos e formas de

aprendizagem. Conforme Libanio (2001);

O cutriculo ¢ o conjunto dos varios tipos de aprendizagens, aquelas
exigidas pelo processo de escolarizagao, mas também, aqueles
valores, comportamentos, atitudes, que se adquirem nas vivéncias
cotidianas na comunidade[...]Je outras atividades concretas que

acontecem na escola que denominamos ora de curriculo real, ora de

curriculo oculto (LIBANEO, 2001, p.101).

Ainda que a pesquisa esteja em andamento, observamos que os marcos legais
trouxeram avancos para a educagdo escolar indigena impulsionando a transformagao
curricular para atender sua nova realidade, mesmo que haja, na educagio indigena, uma
dicotomia entre o curriculo oficial e o real, gerando discussoes, inquietagdes e uma

comparacao da matriz curricular indigena planejada com o curriculo real executado.
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RELACOES DE GENERO E DE PODER: A
CONSTRUCAO DE ESTRATEGIAS POLITICAS PELO
DIREITO A DOCENCIA FEMININA EM CAMPOS DE

SABERES MASCULINOS

Neiva Furlin

O campo do saber teologico, ao longo da histéria se constituiu como um lugar
exclusivo dos sujeitos masculinos, nao s6 em termos representativos, mas também em sua
estrutura simbolica, legitimada com base no sagrado. Consequentemente, os discursos da
teologia tradicional performatizaram estruturas hierarquicas, produzindo a mulher como
desqualificada para as atividades intelectuais e para lugares de lideran¢a no espago eclesial.

No Brasil as mulheres comegaram a ter acesso a formagdo teoldgica e,
posteriormente, assumiram a fun¢ao de docentes somente a partir da década de 1970, cujo
fenémeno foi movido pelas mudangas socioculturais que estavam acontecendo nesse
petiodo. (Furlin, 2011). Ou seja, foi a época em que elas, em geral, influenciadas por
mudangas sociais, pelas mobilizagdes feministas foram buscando o seu lugar na sociedade.
As mulheres adentraram ao ensino superior e, gradativamente, assumiram a docéncia nas
universidades, em diferentes areas do saber académico.

Embora no campo do saber teolégico as portas tenham sido abertas para as
mulheres, os dados de nossa pesquisa mostram que existe uma grande assimetria em termos
da participacdo feminina e masculina na docéncia do ensino superior. Por outro lado, nio
podemos negar que a inser¢ao de mulheres na docéncia, ainda que reduzida, veio desafiar os
c6digos convencionais deste universo académico™. Ou seja, trata-se de uma presenca que é
a0 mesmo tempo simbolica e politica, porque transgride uma convengao social estabelecida,

de um lugar estruturado, ao longo dos séculos, como nao inteligivel para as mulheres e mostra

38 Diga-se, um lugar do sujeito masculino e clérigo.
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que elas estao superando barreiras de poder e de género ao se integrar em uma carreira
profissional de reduto masculino e celibatario. Em outras palavras, elas fazem do lugar que
as produziu como o “outro” desqualificado, um lugar de transgressao, de resisténcia politica
e da emergéncia ética de si.

Portanto, este trabalho procura evidenciar como as mulheres, estando em lugares
considerados de direito exclusivo do sujeito masculino, precisam construir estratégias
politicas de resisténcia e de afirmacdo positiva da diferenga para ocuparem lugares que ja
serlam seu por direito, como no caso de lecionar certas disciplinas e exercer determinado
tipo de lideranga, porque possuem formagao profissional e competéncias para tal.

O estudo toma como base narrativas de quatorze docentes de trés institui¢oes
catolicas, localizadas na regiao sul e sudeste do Brasil. Trata-se de um recorte de um estudo
de tese no qual se buscou identificar o processo do tornar-se sujeito feminino de saber em
um lugar considerado nao inteligivel para elas.

As narrativas foram compreendidas segundo a perspectiva genealdgica, inspirada
em Foucault (1999) e Lauretis (2000), ou seja, ndo no sentido cronolégico, mas a partir da
singularidade dos acontecimentos, nos aspectos que envolvem as experiéncias situadas, o que
nos permitiu pensar as condi¢es nas quais os processos de subjetiva¢ao feminina ocorrem
no universo da teologia.

Analisamos os conteudos das narrativas das docentes a luz dos pressupostos
teoéricos do feminismo e dos estudos de género, na perspectiva pos-estruturalista, e da nogao
de diferenga sexual elaborada pela feminista italiana Rosi Braidotti (2004), cuja teoria se
conecta com as discussoes contemporaneas do feminismo, por contemplar tanto as
diferencas dentro de cada sujeito (entre os processos conscientes e inconscientes) como as
diferencas entre o sujeito e seus outros/as.

Resultados apontam que no campo do saber teologico, o fato de elas serem
mulheres, as conquistas nao aparecem como dadas e estaveis, mas requer delas uma
constru¢dao continua que empreende mais energias e uma carga de trabalho supra-humano.
Tal realidade mostra que, nas instituigdes de ensino teologico se faz urgente um processo de
mudanga cultural e estrutural para que se concretizem relagoes igualitarias de género. E, isso
¢ uma acao que necessita ser abragada pelos sujeitos masculinos e femininos, como uma luta
coletiva. A pesquisa deixa evidente que as estruturas das instituicdes catélicas de ensino
continuam reproduzindo processos de discriminagao sexista, tornando alguns lugares de
poder nao inteligiveis para um sujeito de sexo feminino, mesmo que este sujeito esteja em

iguais condi¢oes de direito, pela sua formagdo profissional ou pelo capital simbdlico
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acumulado. Em outras palavras, nessa estrutura continuam vigentes os coédigos normativos
de género de uma hierarquia sexista, que reproduz relagoes desiguais e demarca o acesso ou
nao a determinados espagos de poder para as mulheres. Por outro lado, neste estudo, as
mulheres nio sio vistas como vitimas ou como resultado passivo dos cédigos normativos e
dos discursos simbolicos, mas sujeitos que, embora cumplices com as dinamicas de poder
existentes, elas também constroem as suas estratégias politicas e possibilidades para um
agenciamento de si, produzindo novos significados de género que funcionam como
contramemoria de um  determinado modelo de feminino e, consequentemente,
desestabilizam o sistema simbolico de género, da ordem social masculina.

Para concluir, gostarfamos de acenar que essa luta situada e contextual das mulheres
docentes no processo de se constituirem sujeitos femininos de saber teologico e de garantir
um direito que ja é seu por causa de sua formagdo profissional e pelo capital simbodlico
acumulado, evidentemente, embora seja especifica e distinta, se une a luta de outras mulheres
inseridas em tantos outros campos profissionais ¢ de saberes que foram considerados
masculinos, ao longo da histéria. Isso porque, apesar dos processos de mudangas
socioculturais que ja ocorreram, ainda convivemos em um sistema com fortes resquicios da
cultura patriarcal, que continua necessitando da desigualdade, da hierarquia e da violéncia
simbolica para subsistir. Trata-se de um sistema que produz mecanismos de poder e de
género que tende a se perpetuar também para dentro das institui¢oes teoldgicas. Talvez, a
luta dessas mulheres pelo agenciamento ético de si, no sentido de uma afirmagao positiva da
subjetividade feminina, pelo reconhecimento profissional e pela produgdo de novas
simbologias e significados, como uma maneira de modificar o imaginario coletivo, nos faga
acreditar que “a transformacao do mundo comega com a transformagao de nossas mentes e
a renovacao de nossas mentes comega com a transformacao das imagens que introduzimos
nela, isto ¢é, as imagens que penduramos em nossas paredes e as que levamos em nosso

coracio” (Ward L. Kaiser )™ .
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INTRODUCAO

O objetivo desse texto é apresentar os resultados parciais de uma pesquisa que
analisou a implementac¢do da Lei Federal n° 10.639/2003 no curticulo paulista.

A opgao por analisar esse documento deu-se por entendermos que o curriculo define
prioridades do que se pretende ensinar ou ndo na escola. Em razio disso, temos observado
a "[...] naturalizacao de seus conteudos como uma representacao da verdade" (ALMEIDA;
SANCHEZ, 2017, p. 57).

A aprovacio da lei n° 10.639/2003 repercutiu em alteracdes significativas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio - Lei n° 9.394/1996 - na medida em que tornou-se
obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas publicas e privadas de
Ensino Fundamental e Médio representando, para as redes publicas de ensino, um grande
desafio quanto a sua implantagao e, principalmente, implementagao.

Esse desafio se materializou, em primeiro lugar, no formato curricular adotado pelas
redes de ensino e, segundo, pelo fato de o curriculo constituir-se em concepgdes e politicas
oficialmente aceitas de mundo, sociedade, pessoas as quais deverdo ser apropriadas por todos

os cidadaos em face a obrigatoriedade da educagao basica.
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Embora tenha ocorrido orientagdes curriculares na Rede Estadual Paulista de
Ensino, em 2008, foi proposto um curriculo basico para suas escolas, nos niveis de Ensino
Fundamental (anos finais) e Ensino Médio, cujo corpus consiste de trés conjuntos de
documentos quais sejam: matriz curricular, cadernos do aluno e professor e caderno do
gestor.

Nesse estudo, analisamos os planos de ensino das disciplinas de Historia e Sociologia
elaborados pelos professores do ensino médio da escola investigada, bem como o caderno
do aluno que faz parte do curriculo oficial da rede estadual paulista de ensino na perspectiva
da analise documental que se caracteriza por ser uma fonte de coleta de dados "restrita a

documentos, escritos ou nio, constituindo o que se denomina de fontes primarias"

(MARCONI; LAKATOS, 1999, p. 64).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao analisar os planos de ensino das disciplinas de Histéria foi constatado que
tematicas inerentes historia e cultura afro-brasileira e africanas encontram-se presentes nesses
documentos.

Na 2% série do ensino médio, o estudo esta centrado nas discussoes acerca da diaspora
africana que, em termos mais especificos consiste nos seguintes topicos: deslocamentos
populacionais for¢ados, povos africanos na época moderna e a inser¢ao do escravismo no
sistema econémico mundial.

Nota-se, que o foco de estudo esta centrado no fendmeno sociocultural e histérico
ocorrido nos paises africanos, caracterizado pela imigracao forgada da populagao africana
para o Brasil, especialmente, no periodo colonial, quando foi adotada a mao de obra escrava.

Trata-se de uma discussao importante porque privilegia, em certa medida, a analise
dos movimentos civis e descendéncia de ex-escravos recentes. Nao obstante, o perfodo da
Diaspora Africana compreende o inicio da Idade Moderna e o final do século XVIII,
portanto, nao fica claro,na analise documental, se a discussdo, em aula, é contextualizada para
que os estudantes possam compreender os reflexos do escravismo na sociedade
contemporainea.

Ademais, apesar de o ensino de histéria afro-brasileira e africana, bem como a
educagao indigena estar regulamentado (BRASIL, 2008), quando se analisa a matriz de
referéncia de ciéncias humanas, nota-se que o assunto € tratado de forma bastante sutil tendo

em vista que foi localizado apenas uma competéncia abordando o assunto qual seja:
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"Compreender a producio e o papel histérico das instituicGes sociais, politicas e economicas,
associando-as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais" (BRASIL, 2012, p. 11).

Contudo, como a Rede Estadual Paulista adota um curriculo unico que se constitui
no "Caderno do Aluno" elaborado pelo Sao Paulo Faz Escola, adicionalmente, analisou-se
este documento porque estava referenciado no plano de ensino da disciplina.

Consta do documento que a tematica ¢ trabalhada sob a forma de situagdo de
aprendizagem intitulada "interagdes culturais" que aborda os encontros entre os europeus e
as civilizacoes da Africa e América. Verificou-se que a intencio é ampliar o enfoque dos
processos de interagao cultural que acompanharam a expansao europeia a partir do final do
século XV e inicio do XVL

Infere-se que essa situacao de aprendizagem contribui para o desenvolvimento da
identificacdo e valorizagao da identidade cultural tal como preconiza as Leis Federais n°
10.639/2003, bem como a lei n° 11.645/2008.

Para tanto, propoe-se a seguinte atividade: Sobre o tema “Encontros entre europeus
e as civilizacdes da Africa e da América” O que se pode deduzir a respeito da palavra
encontros? O que houve de comum nesses encontros? Que outro resultado esses encontros
poderiam ter tido? (SAO PAULO, 2017, p. 32).

A titulo de orientagao ao professor, consta do mesmo documento os seguintes

encaminhamentos:

Ap6s a realizagdo da pesquisa, promova uma discussao acerca das
diferentes contribui¢des apresentadas, procurando envolver todos
os alunos. Na discussio, os seguintes aspectos deverao ser
ressaltados: choque entre culturas, tentativas de comunicagao,
interacoes etc. (SAO PAULO, 2017, p. 32).

Nota-se que as sugestoes permitem analisar, criticamente, as reagdes do povos locais
tendo em vista que os descobridores nao consideraram os modos de vida dos povos locais,
especialmente, os indigenas, bem como os africanos que também passaram a fazer parte do
povo brasileiro, especialmente, com relagao a religido e a forma de organizagao social.

Com relagao a disciplina de Sociologia, na analise documental, foi constado que o
assunto ¢ abordado na 1? série do ensino médio na perspectiva do estudo das identidades
sociais e culturais.

Percebeu-se uma preocupagdo com a compreensdo do sentido e significado de
identidade, as identidades sociais ontem e hoje, bem como um questionamento sobre a

existéncia de uma identidade brasileira.
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Outro assunto estudado nesta mesma série sdo as diferencas sociais e culturais com
destaque para o etnocentrismo e as trocas e os didlogos culturais com o ensino de Historia.

E oportuno destacar que a tematica, em Sociologia, é bem mais contemporanea,
considerando-se que nos procedimentos de aula, bem como nos recursos, ha mengoes a
filmes e reportagens como a que aborda a condenacao (2001) dos jovens pela morte, em
1997, do indio Galdino de Jesus dos Santos que foi comemorada pelos grupo étnico pataxos.

No Caderno do Aluno da 1* série do ensino médio foi localizada uma situacio de
aprendizagem intitulada "a construcgao social da identidade".

Com a aplicagao dessa situagao de aprendizagem, de acordo com o documento, é
esperado que os alunos desenvolvam competéncias e habilidades inerentes a: compreensao
de como se da, de forma geral, o processo de construcdo identitaria; conscientiza¢ao de que
a construcao identitaria é um processo que nunca acaba e que vem da relacao entre individuo
e sociedade, ou seja, dos grupos sociais por meio dos quais ele interage e participa da vida

em sociedade; sensibiliza¢ao socioldgica para observar as relacdes sociais entre os individuos.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na analise documental, foi possivel perceber que, no ensino médio, o
estudo da histéria e cultura afro-descendente e africana esta contemplado no curriculo
paulista. Contudo, é importante destacar também que a inser¢ao da tematica no curriculo
oficial dessa rede de ensino nao é garantia do estudo por parte dos alunos, pois ¢ sabido que,

nem todos os professores dessa rede de ensino fazem uso desse material por razoes diversas.
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OS DESAFIOS DA GESTAO EDUCACIONAL NAS
PRISOES DO ESTADO DO PARA
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A gestao educacional vem ganhando ao longo das ultimas décadas compreensoes
malis sofisticadas, a0 assumir enfoques novos, abordagens mais complexas e horizontes mais
abrangentes, pela busca de um entendimento mais claro e aprofundado das dinamicas
organizacionais que envolvem o fazer educativo e suas complexas dimensoes.

E possivel afirmar também que a reflexio encetada ganha posicoes ideoldgicas mais
radicalizadas, que procuram analisar o contexto em que se inserem as dinamicas
organizacionais, considerando as situagdes de desigualdade e as inimeras posi¢oes sobre as
relacdes de poder que permeiam a sociedade.

A analise da diversidade é também fundamental, ao entrar em cena um conjunto de
segmentos sociails que ao longo da historia estiveram subordinados e discriminados,
impulsionada pelos direitos humanos. Se considerarmos aqueles que cometem delidos e sdo
encarcerados, a situagdo torna-se mais delicada, pois, para a maioria da sociedade brasileira,
esses individuos devem ser castigados, punidos e esquecidos nos poroes fétidos das
penitenciarias.

O texto aqui apresentado é o primeiro resultado de um Projeto de Pesquisa, com
varias etapas, intitulado “A Educacdo Prisional no Estado do Para: uma aproximacao”, e se
coloca com o sentido de apontar as dimenses mais importantes que se evidenciam na gestao
da educacio prisional no Estado do Para, a partir de suas estruturas e dos mecanismos que
determinam a implementa¢ao de sua dinamica organizacional atual.

A educagiao nas prisdes ou educagiao prisional é uma expressio da Educagao de

Jovens e Adultos(EJA), modalidade da educa¢ido basica. Suas determinagdes tém um amplo
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leque de referéncias internacionais, a comegar pela Declaracio Universal dos Direitos
Humanos, posteriormente na V Conferéncia Internacional de Educacio de Jovens e Adultos
(CONFITEA), em 1997, em Hamburgo, na Alemanha; e na VI CONFITEA, realizada em
Belém, Para, no Brasil, em 2009, com aluses a educagao nas prisdes e sobre Participagao,
Inclusao e Equidade.

Em ambito nacional a Lei de Execucio Penal(LEP), n® 7.210/1984, preceitua que
ficam limitados os direitos de ir e vir e o de intimidade, os demais direitos individuais devem
ser exercidos com a pena imposta, sem quaisquer restri¢coes. Ainda no lado da Justica, a
Resolucao 3/2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP),
estabelece as “Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacio nos Estabelecimentos
Penais”, o que reforca e esclarece a LEP.

S6 em 2010 é que o Conselho Nacional de Educa¢io (CNE), pela Resolucio n®
2/2010, “Dispée sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educagio patra Jovens e
Adultos em Situagao de Privacao de Liberdade nos Estabelecimentos Penais”, toma posi¢ao
mais especifica. Em 2011, o Decreto 7.626 de 24/11/2011, vem ser adicionado a essa
empreitada quando “institui o Plano Estratégico de Educacao no ambito do Sistema
Prisional PEESP)”, com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educagio nos
estabelecimentos penais, contemplando a modalidade de EJA, a educagiao tecnoldgica e
profissional e a educagao superior.

A tomada de posicao sobre a tematica requer em um primeiro momento uma
visualizagdo contextual, através de uma apropria¢ao da dinamica histérica. No Estado do
Para, no momento que se buscou tal aproximacao, ja emergiu um primeiro obstaculo, pois
elaboragdes mais esclarecedoras eram incipientes; o acesso aos documentos era e ainda é
dificil; e os registros sdo escassos. As iniciativas se mostram com graus variados de
estruturacao e lenta concretizagao, mesmo assim as situagoes estao se edificando, é claro que
nao no passo desejado para dar respostas mais adequadas a tanta precariedade.

A partir das questoes aqui tratadas o elemento de impacto mais fulcral a ser destacado
diz respeito a intersetorialidade que é a forma de funcionamento e estruturagao para a oferta
da educagdo em prisdes no Brasil, em que confluem as relagdes entre érgaos, instituigdes e
instancias oficiais, em diferentes escalas, incumbidas de realizar as a¢ées da Educacio em
Prises. Os conflitos, dificuldades, embates e diferencas de opinides e concepgoes entre a
Educagio, os 6rgaos de custodia e o judiciario estdo sempre presente, € a gestao deve agir de
maneira equilibrada para fincar o dialogo e aprovar consensos, mesmo que momentaneos

para levar em frente o trabalho.
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O debate ¢ ainda travado, o que gera desafios interessantes a serem trabalhados, para
que seus mecanismos e estruturas adquiram uma dinamica capaz de responder as diferentes
demandas, para superar as propostas em execugao, que ainda estio marcadas por praticas
centralizadas e verticalizadas.

Se ¢é possivel falar de horizontes alternativos a logica de referéncias é a
democratizagao, com disposi¢Oes mais abertas, transparentes e decisdes mais consensuadas,
o que deve levar a uma postura diferente da gestio que deve perscrutar as posi¢des e,
respeitando também sua avaliacdo, tomar os rumos que sejam mais plausiveis para o alcance
das proposicoes definidas.

Se as referéncias normativas sao abundantes e bastante evidenciadas, elas sao parte
do material de reflexdo e devem ocupar um lugar que nao va engessar o debate e as
possibilidades que possam ser tentadas. O binémio seguran¢a-educagio deve ser bem
discutido, para tornar evidente seus contornos e nao impedir os processos educativos de
avancar mais, e se fazerem mais significativos na producao de impactos que auxiliem tantas
pessoas a superar suas situagoes degradantes e recuperar suas identidades cidadas, com
dignidade e respeito deles para as demais pessoas e vice-versa.

E possivel chegar a esse patamar? A resposta sé poderd ser positiva se continuarmos
o trabalho incessante de implantar tudo o que for possivel para tornar a educagao ofertada
para esses contingentes algo que afirme o direito social, inerente a cada um, mais além disso
para ser um alento ao inovador, ao criativo e ao inventivo de vidas que mesmo falhantes em
determinado tempo de sua existéncia, se dispdem a viver algo mais interessante para si e para
os outros, nao deixando de responder por seus erros, porém, em busca de novos horizontes

sérios, honestos e possam se fazer social e culturalmente acreditados pelas pessoas.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o desenvolvimento de politicas publicas sociais tem aumentado
consideravelmente no Brasil, principalmente a partir da Constituicao Federal de 1988, que
da a entender que o pais se dispoe a ser um Estado Social. A educagio, neste contexto, passou
a ser percebida como essencial, pois além de ser um direito de todos, revela-se como
elemento capaz de contribuir para o desenvolvimento humano e social.

Uma das principais a¢oes implementadas no pais, nessa area, sao as cotas sociais para
acesso aos cursos de instituicdes publicas federais. Apesar de as cotas ja serem utilizadas por
algumas universidades desde o inicio da década de 2000, apenas no ano de 2012, com a Lei

n°®12.711/2012, tal medida tornou-se obrigatoria nas universidades e institutos federais.

O objetivo deste estudo é compreender os desafios que se impde a implementacao
da politica publica redistributiva de cotas sociais, no ambito das institui¢des publicas federais
de ensino, a partir dos argumentos contrarios e favoraveis defendidos por pesquisadores que

se debrucam sobre o tema.
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Assim, esta investigacdo qualitativa, de carater explicativo, se pauta por uma pesquisa
bibliografica e documental. O embasamento teérico busca, como referencial, estudos
produzidos sobre o tema, arrolando pesquisadores das areas educacionais e juridicas, além

do disposto na legislagao educacional brasileira.

COTAS DE ACESSO AS INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO: POSICOES
CONTROVERSAS

A agdo afirmativa de cotas, por se tratar de uma politica publica redistributiva, nao
esta livre da contraposicao de interesses, figurando ainda como tema de acirrados debates,
onde sao apresentados muitos argumentos favoraveis e contrarios a implementagao dessa

politica. Os principais argumentos sao apresentados a seguit.

a) llegalidade x 1egalidade: para Bonadiman (2013) as cotas sdo inconstitucionais pois:
I) ferem o objetivo de reduzir as desigualdades sociais e regionais; II) contrariam a CF/88,
em seu art. 5° que dispoe que todos sio iguais perante a lei; III) afrontam o inciso III do
artigo 19°, que veda os entes federativos de criarem distingdes entre brasileiros ou
preferéncias entre si; e, IV) atinge o inciso V do artigo 208°, que determina como dever do
Estado garantir a educagao mediante acesso aos niveis mais elevados do ensino, segundo a

capacidade de cada um.

Do outro lado, a elaboragao de alguns diplomas normativos sustentam a politica de
cotas, como: I) Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagao Racial, que estabelece a competéncia dos Estados para tomarem medidas para
o desenvolvimento e a prote¢ao de determinados grupos e individuos; II) CF de 1988, que
prevé o principio da igualdade, interpretado sob a otica da igualdade material, substantiva,
com o reconhecimento de identidades; e III) Lei n® 12.711/2012, que prevé a resetva de

vagas nas institui¢oes federais de ensino.

b) Racializacao da Sociedade: Santos (2009) entende que, quando o Estado racializa, ele
pratica o racismo, pois qualquer racializagdo é uma forma de discrimina¢ao. Para Moreira
(2016) programas de ag¢oOes afirmativas violam o principio da igualdade e geram a
fragmentagdo social quando disseminam a percep¢ao de que as pessoas podem ser

classificadas segundo critérios raciais.



241

Para os defensores das cotas, os critérios de raca e de etnia sempre foram utilizados
para promover a exclusiao por isso, agora, devem ser utilizados para sua necessaria inclusao
(PIOVESAN, 2008). O entendimento de que as cotas promovem a racializagdo ¢

equivocado, na visao de Santos (2009) pois a sociedade brasileira sempre foi racializada.

¢) Autonomia Universitaria: em pesquisa com 347 gestores de IES, 77,85% citam que a
lei de cotas fere a autonomia universitaria, e, apenas 22,15% pontuam a necessidade dessa
acao para a reducao das desigualdades raciais e sociais no Brasil (HEES; HEES, 2015). Em
2012, quando discutia-se o projeto de lei das cotas, houve um manifesto apoiado pela ABC
e pela SBPC, defendendo a autonomia das IES, sob o argumento de que “cabe as institui¢des
definirem o processo de selecao e as ag¢oes afirmativas que vao adotar” (ABC; SBPC, 2012,
apnd ULTIMO SEGUNDO — iG, 2012, [n.p.]).

Em contraposi¢ao, Piovesan (2008) defende as cotas fazem com que as universidades
deixem de ser um espago apenas de brancos, inserindo novas crengas e culturas, que
contribuem para a formacao discente aberta a pluralidade e diversidade. Ademais, destaca-se
que as instituicOes possuem autonomia para implantarem acOes afirmativas especificas

podendo se adequar, assim, a cultura institucional e regional.

d) Meritocracia e Defasagem de Aprendizagenr: para Souza e Souza (2017) ha um discurso
preconceituoso no meio académico, que sugere que as cotas facilitam o acesso ao ensino
superior, em detrimento ao mérito intelectual do vestibular, uma vez que, costumeiramente,
afirma-se que os cotistas formulam mal suas ideias e escrevem mal, carregando deficiéncias
cognitivas e intelectuais provenientes da sua formag¢ao na educagio basica publica, tendo

muitas dificuldades para supera-las.

Do outro lado, McCowan (2007) entende que é muito dificil avaliar mérito, esforgos,
capacidade, devogido e perseveranca isolados de fatores como raga, idioma, género, religiao
ou distingdes sociais, economicas, culturais e deficiéncias fisicas, uma vez que que o
desempenho nos processos seletivos depende, nio somente do esforco e capacidade, mas
também da qualidade da educagdo anteriormente recebida. A meritocracia ignora as
deficiéncias do Estado, que ndo oportuniza educagao com qualidade e de maneira igualitaria

e gratuita a grande parte do povo brasileiro, que é socioeconomicamente desprivilegiado

(SOUZA; SOUZA, 2017).

¢) Evasio Escolar: para Watakabe (2015) agoes de inclusio, como as cotas,

oportunizam o ingresso de alunos antes excluidos, contudo, como nao sao garantidas agoes
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de permanéncia, esses alunos acabam evadindo dos cursos. Sander e Arcidiacono ez a/. (2004,
2011, apud CAVALCANTIL; ANDRADE, 2014, p. 4) entendem que o problema esta no fato
de estudantes minoritarios serem submetidos a “ambientes incompativeis com seu nivel de
aprendizado, resultando em um desempenho inferior [...], podendo implicar em um aumento
da probabilidade de abandono do curso”.

Contrariando tais argumentos, Campos ¢ a/. (2016) demonstram que as taxas de
evasio dos alunos ingressantes pela ampla concorréncia e dos ingressantes pelas cotas sao
estatisticamente iguais. No estudo de Velloso e Cardoso (2008) também foi constatado que

os cotistas evadem em nimero menor que 0s NA0 cotistas.

) Politicas Universalistas x Politicas Focalizadas: Lewgoy (2005, p. 221) critica as cotas,
como uma ag¢ao afirmativa de cunho reparador no Brasil, por entender que “é preciso
desracializar com urgéncia o combate ao racismo e a exclusdo social”, por meio de politicas
de inclusao igualitarias (universalista). Azevedo (2004) corrobora defendendo que a adogio
de medidas universalistas (de cunho social), para fins de aboli¢ao do racismo, seria uma forma
mais eficaz do que a adogao de medidas diferencialistas (focadas), onde o Estado acaba
reconhecendo a existéncia de racas.

Na defesa das cotas, Piovesan (2008) explica que as politicas focadas em nada
impedem a implementacao de politicas universalistas (podendo ser, inclusive, combinadas).
Domingues (2007) infere que as politicas universalistas nao sinalizam para a erradicagao das
desigualdades e do racismo no Brasil, e argumenta que os programas universalistas, sozinhos,
nao conseguem evitar as desvantagens sociais, como as que os negros possuem em relagdo

aos brancos no acesso a educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

As politicas publicas sociais nem sempre sao bem aceitas por toda a sociedade,
principalmente as politicas redistributivas, como é o caso das cotas sociais. Como destacado,
a implementagao de ag¢Oes voltadas para a reducgao das desigualdades sociais, acaba gerando
uma disputa de interesses antagonicos, acentuada por acalorados debates.

Em relagao a discussdo sobre as cotas sociais, os argumentos encontrados na
literatura sdo, na grande maioria, favoraveis ao desenvolvimento desta politica. Da mesma
forma, a maior parte dos autores tende para a legalidade desse programa, considerando-o de

extrema importancia para a promogao da igualdade material.
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Nesse sentido, considera-se que as cotas, além de serem legais e promoverem a
igualdade material, representam um meio de garantir a inclusao sécio educacional de
determinados grupos sociais, diversificando as instituicbes de ensino e reduzindo as

desigualdades presentes na sociedade.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivos analisar e discutir as representagdes e
insercdes da Lei 10.639/03 nos Livros Didaticos de Histéria, Projeto Araribd e Volume
Unico, ambos selecionados pelo Guia do Programa Nacional do Livro Didatico(PNLD),
para o Ensino Fundamental e Médio e assim perceber através da analise critica se a lei esta
sendo ou nao apresentada, bem como possibilitar a discussao a respeito da inser¢ao dos
negros como sujeitos historicos, permitindo as discussoes étnicas raciais presentes nestes
materiais.

Tentamos realizar na pesquisa uma profunda analise dos manuais didaticos da
disciplina de Historia pertencentes aos anos do Ensino Fundamental e Médio.

Elegemos como categoria de analise a Historia da Affica, portanto, as relacoes,
representagoes que nos permitem discutir as relagdes étnicas raciais, bem como a inser¢ao

dos negros nos livros didaticos como sujeitos histéricos.
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A estrutura para realizar a pesquisa esta dividida em quatro partes principais O livro
didatico de Historia, na qual fazemos exposi¢io das obras em sua forma material; Sobre a
apresentagao da obra, que analisamos o conteudo especifico, ou seja, de como esta sendo
realizada a apresentagao, no caso dos materiais refletindo a exposi¢ao dos autores quanto a
sua expectativa de inserir tanto o sujeito negro, quanto a cultura afro brasileira; Sobre as
imagens, como mostra ¢ discute a presenca /auséncia, dos individuos analisados ¢ Sobre
a narrativa historica, quando nés discutiremos desde os elementos da narrativa histérica

presente no discurso até o tratamento dos sujeitos .

DESENVOLVIMENTO

Quando perguntamos o que contém no livro didatico de Histéria? Esta questao
permeou a nossa primeira analise, vamos tratar de livros didaticos de Historia, pertencentes
ao Ensino Fundamental e Médio. Nossa questdo ¢ analisar problematizar a teoria historica
elaborada e contida nos manuais didaticos, partindo da perspectiva de como o Ensino de
Histéria estd sendo apresentado e representado pela tematica da Histéria da Africa
possibilitando interpretar, perceber de que forma ocorre a construgdao da narrativa utilizada
pelos autores.

Cabe ressaltar que se faz pertinente a critica fundamentada ao discurso que o livro
didatico apresenta os temas, do carater eurocéntrico pelo qual atribui sentido a experiéncia
temporal do continente europeu, propor que os afro brasileiros também sdo sujeitos
historicos, passivel, no entanto, de perder tal condi¢io quando na dependéncia de apenas
uma linha narrativa, a qual, em se tratando dos livros didaticos, nem sempre contempla de
forma democratica os varios personagens e suas experiéncias temporais.

Nosso problema na pesquisa ¢ a relagdo social que pode ser verificada na narrativa
dos autores contida nos livros. Ao realizarmos a leitura e pesquisa de cada livro didatico de
Histoéria, percebemos de como conteddo ¢ apresentado, que nos possibilitam realizar as
questoes pertinentes, evidentes para levar os leitores do manual didatico a possiveis reflexdes
necessarias para a ampliacao do debate étnico racial.

Nas ultimas décadas podemos perceber uma clara ampliagao dos debates acerca do
Ensino de histéria, permitindo uma investigagao da problematica atrelada aos materiais
didaticos, que diz respeito 4 Cultura Afro Brasileira.

A analise desta pesquisa diz respeito de como a Lei 10.639/03 esta sendo ou nio

apresentada, representada e discutida nos livros didaticos. Sabemos que a obrigatoriedade do
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Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro Brasileira foi e ¢ de grande importancia para
discutirmos as questoes étnicas raciais presentes em nossa sociedade.

O tema central é problematizar a narrativa historica veiculada pelo manual didatico
que nos serve de objeto de reflexdo e de como a Histéria é por si mesma, uma verdade, em
que alunos e professores nao chegam nem mesmo a refletir a produgao do saber historico.
Para muitas pessoas falar em produgao de saber historico ¢ esta diante da autoridade do livro
didatico ou do professor (a), porém se faz neste trabalho a critica dos contetdos circunscritos
nos limites da temética Historia da Africa.

O trabalho enfoca a critica quanto ao discurso do livro didatico e a forma pela qual
atribui sentido a experiéncia temporal do continente africano, que também € sujeito historico,
a qual, em se tratando dos livros didaticos, nem sempre contempla de forma democratica os
varios personagens e suas experiéncias temporais. F interessante perceber que durante a
pesquisa ficou claro o quanto o Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro Brasileira

necessitam ser amplamente analisadas e discutidas.

CONCLUSAO

Cabe aos leitores dos livros didaticos estarem se perguntando: frente a tudo isso, com
livros didaticos eurocéntrico, com uma superficialidade dos contetdos, um siléncio das
experiéncias africanas. Primeiro precisamos atentar para a importancia do material didatico
(especificamente o livro didatico), ele atende a um publico enorme, ou seja, é necessario
trabalhar com ele. Segundo, precisamos deixar de lado o maniqueismo, ou seja, "ser ou nao
ser?", isso também nao contribui com o desenvolvimento de uma aprendizagem historica,
basta que pensemos no que foi feito nesta pesquisa.

Utilizamos de livros didaticos para problematizar e mapear realidades, que precisam
estar muito mais uma lei obrigando seu estudo, reflexdo, ou seja, se fazem necessarias
pesquisas, analises do papel e da importancia dos negros, da cultura afro brasileira e das
questoes étnica raciais.

Quando a predominancia da Europa, precisamos problematizar sua hegemonia, ou
seja, necessita e precisa perder a centralidade, permitindo assim uma ampliagao de contetudo,
textos, fontes das culturas africanas para uma completa e eficacia acao da lei do Ensino de

Histéria e da Cultura Afro Brasileira.
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O SUBALTERNO PODE FALAR: VOZES DA EJA POR
MEIO DA OBRA QUARTO DE DESPEJO, DE CAROLINA
MARIA DE JESUS, NA REDE MUNICIPAL DE BELFORD

ROXO, R]

Pamela Maria do Rosario Mota
UNIRIO

pamelamota23@yahoo.com.br

Uma escola publica que se propoe plural e democratica é aquela que estabelece, entre
outras coisas, o dialogo entre si e o outro, desfrutando da democracia nao apenas como “um
conjunto de garantias institucionais ou reino da maioria, mas antes de tudo [como] o respeito
pelos projetos individuais e coletivos que combinam a afirmac¢dao de uma liberdade pessoal
com o direito de identificagio com uma coletividade social” (TOURAINE, 1996, p. 20).

Uma educagdo que se proponha democratica deve respeitar a vivéncia do outro e
construir relacdes entre os sujeitos do processo, de modo que eles sejam capazes de revisitar
a cultura e ressemantiza-la. Uma escola de qualidade é aquela cujos conceitos formais,
académicos, cientificos e conteudos politicos, culturais e sociais sao planejados de maneira
conjunta objetivando, como mostra o art. 2 da LDB, “o desenvolvimento pleno do
educando, sua preparacio para o exercicio da cidadania” (LDB/9394). A escola que excluiu
por tantos anos classes sociais menos favorecidas tem o dever de se preocupar com a justica,
a equidade e atender as demandas da comunidade escolar.

A Divisao de Educagao de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educagio de
Belford Roxo, municipio da Baixada Fluminense, no estado do Rio de Janeiro, a 20 km da
capital, propos, no ano letivo de 2018, sensibilizar o aluno da EJA na compreensao de como
ele, enquanto sujeito, em seu proprio discurso, detém uma voz a clamar por uma afirmagao
identitaria. Para tanto, sugeriu, a partir do documento base “Integrando saberes através dos
escritos de Carolina Maria de Jesus, em Quarto de Despejo”, que as escolas da rede, cuja tal

modalidade fosse ofertada, tivessem como objetivo: “estimular a escrita e a leitura nas turmas
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de EJA, possibilitar aos professores a pratica interdisciplinar, atribuir significado aos
conteudos ministrados aos alunos da modalidade e inserir a questdo identitaria através dos
textos de uma escritora negra e moradora da periferia, como nossos alunos.” (SILVA, 2018,
p. 204).

Nesse trabalho, pretende-se apresentar de que forma o projeto interdisciplinar
voltado a Educacdo de Jovens e Adultos, proposto pela prefeitura de Belford Roxo, foi posto
em prética durante as aulas em uma escola municipal localizada no bairro de Shangti-la. F
uma regido com sérios problemas de recursos publicos basicos, localizado em um dos
municipios com os maiores indices de pobreza®, o mais desigual no que se refere a
distribuicio de renda entre os mais pobres e mais ricos” no estado do Rio de Janeiro, e que
ja foi considerado o mais violento do mundo, segundo a ONU na década de 80 (SILVA,
2003). A cidade possui 469.332 habitantes e se tratando de jovens e adultos — o recorte dessa
pesquisa — 8% com 15 anos ou mais sdao analfabetos, segundo os dados do censo de 2010
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

Em um municipio cuja populagao é composta por individuos jovens negros e pardos
(cerca de 60%, segundo dados do Observatério das Metrépoles da UFR] (UFR], 2010) e no
qual a EJA possui suas particularidades, a equipe docente e pedagogica da supracitada
unidade escolar teve o intuito de debater sobre a diversidade étnica e cultural do Brasil,
desconstruindo, ainda, estereétipos e desigualdades vivenciados pelo feminino, pelo favelado
e pelo periférico através dos relatos em forma de diarios de Carolina, durante as aulas de
Lingua Portuguesa e Historia. Esta interacdo geraria a prerrogativa de se edificar um projeto
politico pedagogico ressemantizador, que possibilitasse, pela agdo educativa, a constitui¢ao
de conhecimentos e de valores. Seria a tentativa de garantir a conjugacao das atividades social
e cultural da escola com suas contribui¢oes pedagdgicas.

Desta maneira, a¢oes interdisciplinares durante a interpretagao textual de Quarto de
Despejo auxiliaram a percepgao dos alunos sobre a criticidade do sujeito periférico capaz de
falar sobre suas préprias problematicas sem precisar que alguém o represente. Assim, a autora
apresenta, em tom autobiografico, como o subalterno transgride de objeto para sujeito,
mostrando ao leitor/ouvinte a sua capacidade de se autoexpressar. A escolha pelos escritos

de Carolina para a modalidade da EJA foi relevante, pois os alunos perceberam, em sua obra,

42 Segundo o Atlas de Desenvolvimento Humano, o municipio em 2000, possuia o indice de
Desenvolvimento Humano Municipal de 0,742, e, segundo a classificagdo do PNUD encontra-se entre as
regides de médio desenvolvimento humano (IDH entre 0,5e 0,8). Ja de acordo com o indice Firjan de
Desenvolvimento Municipal (IFDM), o municipio esta entre os cinco piores do estado.

43 Fonte: Atlas de Desenvolvimento Humano, 2000.
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um sujeito que ecoa uma voz coletiva através de um testemunho pessoal sobre uma
experiéncia que, mais que individual, é do grupo a que pertence; consequentemente, muitos
discentes se identificaram por meio da reflexdo de Carolina sobre o seu proprio papel na
sociedade: sua condi¢ao de negra, mulher, pobre, mae solteira, moradora de favela. E assim,
como Carolina, eles poderiam ser atores de seus proprios discursos.

Neste viés, algumas perguntas guiaram os profissionais da escola em analise para que
se proporcionasse um contexto escolar democratico e de valorizagao da alteridade: de que
maneira a escola promoveria a valorizacao da cultura africana, fazendo com que seu aluno
tivesse um olhar critico sobre a Historia que, por tantas vezes, repercute apenas a visio do
vencedor e niao a do vencido? Quais a¢des seriam colocadas em pratica para que os discentes
percebessem a multiplicidade da identidade brasileira, na qual a tradi¢ao africana se insere?

Para tanto, ao longo das aulas de Lingua Portuguesa e de Hist6ria do primeiro semestre
de 2018, através da constru¢iao do subprojeto intitulado “O subalterno pode falar: vozes da
periferia do Tenente Valmor”, tivemos como ponto chave as relagdes étnicos-raciais a fim
de se ressignificar a tematica da identidade nacional e, desta forma, auxiliar os alunos a
apreenderem a pluralidade de suas origens e a diversidade étnica e cultural do Brasil,
exercitando, também, a Lei Federal 10.639/2003, que tornou obrigatério, felizmente, o
ensino da cultura e da histéria afrodescendente no curticulo escolar. Além disso, ratificou-se
a importancia de se entender as diversas verdades da Historia e o entrelagamento de uma
constelagao de fatores como estratégias argumentativas que mediam a investiga¢ao do aluno
a reflexdo de mundo. Ao fim do semestre, a escola apresentou, na I Roda de Conversa Vozes
da EJA, evento idealizado pela Divisio de Educagao de Jovens e Adultos de Belford Roxo,
as praticas pedagogicas ocorridas relacionadas ao livro Quarto de Despejo.

Neste encontro, foi exposto o objetivo geral do projeto difundido na escola: os
alunos (com o auxilio da media¢do do professor) ao analisarem a dimensio autoetnografica
(PRATT, 1999) presente na obra, perceberam como Carolina Maria de Jesus reconstréi e
questiona, por meio da escrita, um imaginario hegemoénico que orienta sociabilidade dos
grupos mais abastados e também dos subalternos e que contribui para o silenciamento e
opressao do individuo periférico. Logo, “reagir contra o esquecimento imposto por uma
comunidade hegemonica, cujos horizontes ideologicos, muitas vezes, impediam de ver ou ler
a diferenca do Outre” (ACHUGAR, 20006, p. 163) permite que este Outro seja Eu, numa
tentativa de sensibilizar os alunos por meio da leitura, da escrita e da escavacao dos vestigios
da Historia, a alterarem as praticas de dominacgdo literaria e social. Nas especificidades

interdisciplinares, podemos citar: i. a discussao sobre a leitura, o seu processo dialégico e a
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possibilidade de construcao de sentido através do ato de ler; ii. a desconstrucao de critérios
pré-estabelecidos de escrita/fala “certa” ou “errada”, abordando as concepcdes discursivas
de adequacgao e inadequagio textual; iii. inferéncia de informagdes extratextuais nos géneros
lidos; iv. comparacao de informagdes, trazendo para o tempo presente fatos passados,
ressemantizando ideias; v. critica e reflexao sobre as outras verdades e histdrias encobertas
pelo discurso hegeménico; vi. compreensio da Histéria da Africa e a sua influéncia étnica,
literaria e cultural no Brasil.

Influenciados pelo documento norteador da Educacao de Jovens e Adultos e em
debates ocorridos em reunides mensais pedagogicas na unidade escolar, tecemos, através de
um caminho teérico-metodolégico pautado em pesquisa bibliografica sobre subalternidade
(SPIVAK), literatura da margem (ACHUGAR) e ressemantizagio da Historia
(BENJAMIM), aulas em que os alunos pudessem se identificar por meio da inser¢ao de suas
experiéncias e do seu ambiente social. Com isso, tentou-se desenvolver praticas pedagdgicas
atrativas ao publico da EJA, como a audi¢ao do samba-enredo de 2018 — da escola de samba
do Rio de Janeiro, Paraiso do Tuiuti — “Meu Deus, Meu Deus, esta extinta a escravidio?”, a
fim de se refletir sobre o processo de escravidao, suas consequéncias e outros tipos de
dominacdo social; a exibicdo do filme Estrelas além do tempo, para abordagem da quebra de
estere6tipos sobre o feminino e preconceitos raciais; a discussao sobre o legado de Martin
Luther King; o silenciamento daqueles 2 margem como o assassinato da vereadora Marielle
Franco — negra, mulher, favelada, homossexual; o concurso de poesias “Vozes da periferia”
através constru¢ao de poemas a partir da parddia de Cangao do exilio, de Gongalves Dias
visualizando a palavra-poema como voz do exilado em sua prépria terra.

Por fim, observou-se que o desenvolvimento do projeto auxiliou os discentes a
compreenderem que a auséncia de conhecimentos sobre os aspectos socioculturais dos
brasileiros mais afastados da cultura negra prejudica a integracdo entre os individuos,
podendo gerar uma suposta superioridade de uma cultura em detrimento de outra, uma vez
que, durante anos, houve a repercussiao de uma visao cultural ligada a heranga europeia e este
ideal hegemonico afeta, até hoje, a nossa sociedade, que possui problemas em perceber a
diversidade da identidade nacional. Embora tal pluralidade tenha sido inserida de maneira
tao bruta e desrespeitosa, através dessa diversidade podemos observar a grandiosidade das
raizes africanas de nossos ancestrais, sendo a escola um ambiente proficuo para o debate e
reflexdao dessa multiplicidade. Lugar composto por individuos possuidores de variadas ideias,
¢ nela que devem ser discutidas de maneira critica as problematicas e consequéncias em torno

da imposi¢ao de um eurocentrismo que renegou a influéncia africana. E também no contexto
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escolar que ha auxilio na formacao de jovens criticos e cidadaos participativos, conhecedores

de sua historia e cultura, a valorizarem as africanidades e a cultura periférica.
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INTRODUCAO AO PROBLEMA

A cultura digital ¢ um fenomeno advindo como resposta as exigéncias do capitalismo
moderno, caracterizado pelos envolventes aparelhos tecnoldgicos, originando uma nova
ontologia na sociedade, em que ser, é ser percebido virtualmente, promovendo uma
reconfiguragao identitaria na sociedade hodierna. Ademais, entende-se a partir de Tircke
(2010) que ha uma pressao e compulsao em se afirmar nas redes sociais enquanto individuo,
de tal modo que se nao for confirmada eletronicamente ¢ como essa pessoa nao existisse.
Posto isto, houve o aumento da violéncia por meio das redes sociais, de maneira que a cultura
digital vigente torna-se vinculada ao cyberbullying.

Tokunaga (2010) condensou 25 defini¢oes académicas de cyberbullying, criando a
seguinte elucidacao: “qualquer comportamento realizado através de meios eletronicos por
individuos ou grupo de individuos que repetitivamente comunicam imagens hostis ou
agressivas destinadas a causar danos ou desconforto a outros” (TOKUNAGA, 2010, p. 278).

As formas tipicas de cyberbullying explicitadas por O’Higgins e Connoly (2011)
incluem: 1) Cyberbullying raivoso: mensagens irritadas, grosseiras e vulgares sobre uma

pessoa para um grupo ou pessoa on-line por e-mail ou outras mensagens de texto; 2) Assédio

4 Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de S3o Carlos
4 Mestranda em Educacio pela Universidade Federal de S3o Carlos
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Online: envio repetitivo de mensagens ofensivas por e-mail ou texto para a outra pessoa; 3)
Cyber-perseguicio: assédio e perseguicao online que inclui danos e ameagas; 4) Difamagao
online: envio de declaragdes nocivas, falsas ou cruéis sobre uma pessoa para outras pessoas
ou publicando tais materiais on-line; 5) Mascara: fingir ser outra pessoa e enviar ou publicar
materiais sobre a pessoa fazendo com que a vitima pareca ruim; 6) Publicagao: Envio ou
publicacao de material sobre uma pessoa que contém informag¢des sensiveis, privadas ou
embaracosas.

Este fenémeno causa consequéncias a todos os envolvidos, e para a comunidade. O
stress, a depressao, a tensao, a desconfianga, a inseguranca e baixa autoestima siao sintomas
mais frequentes, como consequéncia da agressio psicologica continua provocada pelo
cyberbullying (ANDERSON & STURM, 2007). Por derradeiro, o cyberbullying é um
problema de satdde publica (JUVONEN, & GROSS, 2008).

DESENVOLVIMENTO

Diante da orientagdo de principios arraigada no meio social, as pessoas constroem
padroes morais que sao utilizados como guias para o processo autoregulatorio, bem como o
critério de julgamento e o monitoramento das proprias condutas. Com base nisso, evitam
comportar-se de maneira que viole seus padrées morais, edificados diante do senso de
autovalor, pois tais condutas geram a autocondena¢io (BANDURA, 2015). Todavia, ao
mesmo tempo, desenvolve o que Albert Bandura (2015) chamou de desengajamento moral,
termologia que explica como perpetradores se libertam de seus padrées morais para infligir
agoes danosas a outros sem que se sintam culpadas ou responsaveis por sua conduta nao
moral.

Posto isto, podemos compreender que os desengajamentos morais trabalham para o
esfriamento das questoes morais relacionadas ao cyberbullying, como a nao intervengao dos
espectadores nas violéncias expostas nas redes sociais. Os espectadores que nao interveém
podem relatar desvinculagao moral da situagao, justificada pela difusio ou deslocamento de
responsabilidade, culpando a vitima e distor¢ao de consequéncias (VAN CLEEMPUT ez al.,
2014). Dado isso, ¢ possivel que, em um ambiente on-line, as pessoas terdo menor

probabilidade de oferecer assisténcia ou suporte quando percebem que sio visualmente

anénimas. (DARLEY; LATANE, 1968).
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CONCLUSOES

A presente pesquisa buscou mensurar a perspectiva de graduandos de licenciatura
em pedagogia do 1° e 5° ano da Universidade Federal de Sao Catlos - UFSCar acerca da
tematica cyberbullying, visando obter maior compreensao deste fenémeno, totalizando 67
alunos que se voluntariaram a participar. Por meio da coleta e analise dos questionarios
baseados na escala /Zkert, foi possivel perceber a dimensdao do cyberbullying na perspectiva
do meio académico, confirmando que os graduandos de pedagogia da UFSCar se engajam
moralmente em relacao ao cyberbullying e seus efeitos.

O cyberbullying na perspectiva de 85% dos graduandos, ¢ um reflexo da forma como
as pessoas utilizam a internet, evidenciando que a cultura digital promoveu uma
reconfiguragdao identitiria na sociedade hodierna. Tratando-se de uma realidade que se
organiza por meio da produgao de um conjunto de tecnologias, enraizadas na sociedade, e
que modifica suas estruturas e seus principios e dos individuos que nela estio inseridos
(FAUSTINO; OLIVEIRA, 2008, p. 184).

Em anilise, os voluntarios em sua maioria se engajam moralmente em relagao as
vitimas e também aos agressores, visto que 79,5% concebem que o ataque cibernético nao é
culpa da vitima e 68,5% relatam que nao é uma opgao lidar com essa agressao excluindo-as
das redes sociais. Ademais, 87,7% concordam fortemente que as cybervitimas precisam da
ajuda dos pais e de todos os agentes educacionais.

Além disso, 50,7% dos discentes acreditam que os praticantes de cyberbullying foram
em sua maioria pessoas que anteriormente sofreram com a mesma violéncia. E 46,6%
concordam que os cyberagressores possuem problemas sociais em sua vida, desta maneira,
evidencia-se que os individuos que praticam cyberbullying tém dificuldade de pensar e agir
perante problemas interpessoais (DODGE, PETTIT, MCCLASKEY E BROWN, 19806),
tornando-se menos sensiveis e atentos com os proprios sentimentos.

Em relacao ao papel da institui¢ao escolar frente a pratica de cyberbullying foi de que
71,2% dos pesquisados concordam que as escolas geralmente nao impedem ou tratam
adequadamente os casos de agressao vinculados ao cyberbullying, mostrando que, ha uma
dessensibilizagao por parte dos agentes da institui¢ao escolar em relacao a essa tematica tio
importante. Em vista disso, 32,9% concordam fortemente que é preciso que as escolas se
preocupem em como prevenir o cyberbullying, mais do que investir em como lidar com os
casos. B 65,8% as escolas podem reduzir o cyberbullying por meio da implementagao de

uma politica educacional que promova debates continuos sobre esta tematica, de modo que
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oriente pais e professores a identificar o cyberbullying e assim, seja construido um
procedimento claro e objetivo sobre como lidar com casos de cyberbullying, a fim de

propiciar um ambiente de empatia para os alunos.
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INTRODUCAO

Ao se deparar com a palavra “imigrante” ou “refugiado” nasce na imagina¢ao das
pessoas a imagem de multiddes abandonando seus paises devido a guerras, perseguicoes,
catastrofes climaticas. Em busca de um novo local se arriscam em viagens muitas vezes
perigosas. Algumas nagoes de acolhida providenciam uma forga tarefa para receber esses
grupos, dar primeiro suporte e informagoes iniciais. Mas e depois?

O movimento migratério nao se encerra na locomog¢ao. Apés a chegada, o imigrante
passa pela integracao local, que segundo Moreira (2014) é o processo em que o refugiado
interage em um novo contexto, no pais de acolhida. Sendo multidimensional, abrange
educacao, diversidade social, cultural, étnica, religiosa, linguistica e econémica, além do
envolvimento de organizagoes governamentais, filantropicas, religiosas, universitarias, e da

sociedade civil MOREIRA, 2014).
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Dentro do campo multidimensional, este estudo trata da inclusio do refugiado a

universidade brasileira por meio da Citedra Sérgio Vieira de Mello (CSVM) * iniciativa da
Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR) em coopera¢io com o Comité Nacional para
os Refugiados (CONARE) ¢ centros universitirios (AGENCIA DA ONU PARA
REFUGIADOS, 2018).

O método escolhido foi a pesquisa bibliografica, por analisar diferentes contribui¢coes
sobre um assunto por meio de publica¢des em livros, monografias, teses, jornais, materiais
de comunicacao oral e audiovisual. Em seguida, ¢ realizado um trabalho de leitura, sintese,
interpretagio e discussdo, para encontrar novo enfoque ou abordagem (FERRAO;
FERRAO, 2012).

Foi analisado o informativo da Catedra referente a agosto de 2018, que apresentou
um balanco das agOes realizadas entre 2017 até julho de 2018. A analise do documento se
concentrou no numero de universidades envolvidas, numero de vagas ofertadas para

refugiados, nimero de estudantes efetivamente ingressados e agdes de inclusio e

permanéncia. (AGENCIA DA ONU PARA REFUGIADOS, 2018).
DESENVOLVIMENTO

Ao falar sobre educacio inclusiva, Omote (2003) afirma que nao se trata somente de
pessoas com alguma especificidade fisica, mas também de grupos marginalizados ou em
situagao de desvantagem, como minorias linguisticas, étnicas e culturais. Dessa forma, o autor
compreende a educacgao inclusiva como educa¢ao de qualidade para todos. Omote (2003)
também destaca a educagio como determinante para prover as pessoas, entre as quais,
aquelas que sofrem exclusao social, os bens intelectuais e culturais fundamentais para
exercicio pleno da cidadania e superacao das desigualdades.

Nesta linha, Freire (1987) defende uma educacio libertadora, a qual o educando
compreende o mundo e sua atuagao nele como realidade a ser transformada, rejeitando a
ideia de uma realidade estatica, permanente, imposta. Nessa perspectiva, a ACNUR

disponibiliza meios para a inclusdo do refugiado na universidade, disponibilizando uma

4 0 nome da Catedra é uma homenagem ao brasileiro Sérgio Vieira de Mello, profissional das Na¢des
Unidas que foi morto no Iraque em 2003. Grande parte de sua carreira profissional se desenvolveu na
ACNUR com trabalho voltado para refugiados (ACNUR, 2018).
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formacgao para o mundo do trabalho e acesso a conhecimentos e ferramentas para uma
atuacio critica, reflexiva e questionadora na sociedade.

De forma autobnoma, o estudante refugiado sera o condutor de sua prépria historia,
pois “[...] ndo podemos esquecer que a libertacao dos oprimidos ¢ a libertagao de homens e
nao de ‘coisas’. Por isto se ndo ¢ auto-libertagao — ninguém se liberta sozinho, também nao
¢ libertagao de uns feita por outros.” (FREIRE, 1987, p. 30).

Para Marcu (2018) com os programas de inser¢ao ao ensino superior, a universidade
propicia uma integracdo sustentavel, porque desenvolve o potencial do refugiado para
contribuir no progresso socioeconémico do pafs que o recebe, ao passo que combate a
discriminagdo e segregacdo. Além disso, para a autora, com os programas de inser¢ao, a
universidade pode desenvolver intercambios culturais, sistemas de contato entre estudantes,
pesquisadores, e refugiados, projetos de pesquisa e de publicagoes, e aulas sobre a cultura

local, direitos humanos e direitos dos refugiados.

CONCLUSAO

A CSVM ¢ uma iniciativa da ACNUR, surgida em 2004. Sua finalidade é promover a
educagdo, pesquisa e extensao académica para a populacio em condi¢do de refugio. A
Catedra atua em cooperagdo com centros universitarios brasileiros e com o CONARE.
Capacita professores e estudantes na tematica do refigio, além de desenvolver agdes
inclusivas, como acesso e permanéncia de alunos refugiados na academia, revalidagao de
diploma ¢ ensino da lingua portuguesa (AGENCIA DA ONU PARA REFUGIADOS,
2018).

Segundo relatério da ACNUR, até o ano de 2018, o nimero de centros universitarios
federais, estaduais e privados que passaram a integrar a Catedra estava em torno de 21(vinte
e um); entretanto, em 2017, o numero era de 17(dezessete) instituicdes. A demanda quanto
a realizacdo de vestibulares também demonstrou aumento, pois somente em 2017, nove
institui¢oes realizaram o processo seletivo especifico para refugiados, com 100 (cem) vagas
disponiveis. Ja em 2018 este nimero aumentou para 11 (onze) instituigdes, com oferta de
374 (trezentos e setenta e quatro) vagas, para as areas de Ciéncias Exatas, Ciéncias Biolégicas
e da Saidde e Ciéncias Humanas. Consequentemente, houve aumento no nuimero de
estudantes, de 70 (setenta) ingressos em 2017, para 86 (oitenta e seis) até julho de 2018.
(AGENCIA DA ONU PARA REFUGIADOS, 2018).
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A Catedra em parceria com as universidades, também promoveram programas de
apoio a permanéncia para estudantes refugiados, como auxilio permanéncia, bolsas de
estudo, auxilio moradia, auxilio alimentacao e residéncia estudantil. Até julho de 2018, onze
institui¢oes desenvolveram programas deste formato.

O impacto das agoes da Catedra e universidades conveniadas pode ser medido
também nas instituicdes que nao sao ligadas ao movimento, mas que impulsionadas por essas
atividades, criam seus proprios programas de inclusio. Em Goias, a Universidade Estadual
de Goias (UEG) que nio ¢ ligada a CSVM, se tornou em 2016 a primeira universidade do
estado a realizar processo seletivo para refugiados (RODRIGUES, 2016). E em 2018, o
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) se tornou a segunda
instituicdo com vagas disponiveis nas suas 14 unidades (BRASIL, 2018).

Dessa forma, conclui-se que as a¢oes da Catedra sdo importantes porque permitem
a estas pessoas, sonhar e concretizar o desejo de seguir uma carreira que esteja alinhada a
suas habilidades e vocagdes. E mais ainda, permite ao refugiado fazer planos e metas, o que
por si, ¢ algo fundamental para quem até algum tempo atras, precisou sair de seu pais porque
corria risco de vida. De fato, com estes avangos aqui apresentados, a idealizacao de uma

sociedade inclusiva, ainda que ndo perfeita, se torna mais real.
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INTRODUCAO DO PROBLEMA

Este trabalho apresenta uma pesquisa em andamento, cujos primeiros produtos
foram a apresentacio de um Trabalho de Conclusio de Curso e a elaboragio de um
anteprojeto de mestrado, ele tem como objetivo discutir as possiveis contribui¢des do
Programa Universidade Para Todos (UPT) para o acesso de estudantes de escolas publicas
na educagao superior no Estado da Bahia.

O UPT ¢é uma acao governamental criada em 2004, como parte do Programa Faz
Universitario, o qual integra o Programa de Educagao Tributiria do Estado da Bahia
(PET/BA), uma politica que abate Impostos Sobre Circulagao de Mercadorias e Setvigos
(ICMS) das empresas que contribuem com recursos, através da Lei 7.979/01, 8.080/01 e
8.583/03. Sua cria¢ao ¢é datada por uma demanda dos estudantes da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB) que ja ofereciam um curso pré-vestibular na comunidade e, a partir, do
movimento de greve de professores e estudantes da IES reivindica a Secretaria de Educag¢ao
do Estado da Bahia (SEC/BA) a oferta de um curso com uma abrangéncia maior e mantido
pelo governo do Estado.

Diante do exposto, pergunta-se: o UPT pode ser considerado uma agao relevante de
uma politica publica de democratizagiao do acesso a educag¢ao superior no Estado? Do ponto
de vista do tempo de existéncia da ag¢ao, ela ja ocorre ha 15 anos. Além disso, observa-se a

continuidade de suas agdes, sem interrup¢ao, em governos que guardam entre si
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particularidades e mesmo orientagdes e perspectivas diferentes: o governo de Paulo Souto
(2003-2007) filiado ao PFL, atual Democratas (DEM), a gestio de Jaques Wagner (1°
mandato 2007-2011, 2° mandato 2011-2015) e o governo de Rui Costa (2015-2018), ambos
do Partido dos Trabalhadores (PT).

DESENVOLVIMENTO

O UPT ¢ uma acio executada, mediante convénio, sob a coordenaciao da SEC/BA,
por quatro universidades estaduais baianas, através da oferta de curso pré-ENEM, moédulos,
orienta¢ao vocacional e avaliacio de conhecimento dos estudantes.

A pesquisa ancora-se numa abordagem qualitativa e sua metodologia pautou-se na
realizagdo de uma extensa pesquisa bibliografica e documental. Na pesquisa documental,
a coleta de dados deteve-se nos planos, relatérios e documentos normativos. Na pesquisa
bibliografica, a coleta de dados analisou teses, dissertagdes e artigos sobre o referido
Programa.

Quanto a oferta e selecio de estudantes/cursistas do UPT, apesar de ainda nio
termos a consolidacio do numero de atendidos desde a sua criagdo, necessario para a
construcao de uma série historica, sé para se ter uma ideia da abrangéncia do Programa,
segundo dados pesquisados, em 2018 foram disponibilizadas 14.000 vagas e o programa teve
25.490, distribuidos em 172 municipios do Estado, 26 territérios de identidade e 236 locais
de funcionamento.

No que diz respeito a avaliagago do UPT, a documentacao indica a criagdo do
Conselho de Acompanhamento e Avaliagao (COAV) composto por sete membros fixos e
sete membros suplentes designados pelo governador: dois representantes da SEC, um
representante da Secretaria da Fazenda do Estado da Bahia (SEFAZ), um representante de
cada uma das universidades envolvidas na execuc¢iao da acdo. Sobre o financiamento do
Programa, a documentacao consultada (relatérios, planos e decretos) deu poucas pistas do
montante utilizado para o desenvolvimento da agao.

O UPT ¢ realizado no contexto de urgéncia do nascimento de uma proposta de
democratizagio do acesso a educagdo superior no Estado, o qual caminha junto a
reivindicacao historica do carater excludente da educagao superior, especialmente, a exclusao
das camadas populares, sobretudo, pobres negros e negras, 0os quais nao conseguem acessar
essa etapa da educacao. Para Zago (2008) as politicas de expansiao da educagiao superior nao

acompanharam o acesso de egressos do ensino médio publico:
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Podemos verificar, nos dltimos anos, uma intensificacao da demanda pelo
ensino superior entre os jovens de baixa renda, mobilizagdo nio isenta de
contradi¢bes uma vez que as politicas de expansdo mediante a privatizacao
do ensino superior brasileiro ndo favoreceram o acesso dos egressos do
ensino médio que dependem essencialmente do ensino publico. (p.150)

Segundo Ortega (2001) o ensino médio brasileiro sempre oscilou na dualidade do
ensino profissionalizante, majoritariamente de baixa qualidade, para os estudantes mais
pobres enquanto a escola voltada para a educagdo superior pertencia as elites. A preparagao
do estudante de ensino médio em escolas particulares ¢ para o ingresso em uma universidade
publica enquanto para os estudantes de escolas publicas nao existem orientagoes especificas
nesse sentido.

Nos ultimos 20 anos, o Brasil passou por um periodo de crescimento no nimero
total de matriculas na educag¢ao superior. Mancebo, Vale e Martin (2015) chamam a atengao
para os dados de matriculas nas institui¢des privadas e publicas, mostrando que no periodo
de 1995 a 2010, nos governos Fernando Henrique Cardoso e Lula da Silva, as matriculas nas
IES privadas cresceram 347,15% enquanto nas IES publicas esse numero foi de 134, 58%.
O numero de vagas foi alargado, porém, as desigualdades no acesso ainda se mantém (Zago,
2008). Varios esforcos foram observados para que os jovens de escolas publicas e de camadas
populares pudessem transpor essa barreira.

Os cursos pré-vestibulares populares se apresentam como uma iniciativa importante
para inclusio da populagio excluida da educag¢io superior. Tais iniciativas foram
intensificadas a partir da década de noventa do século passado e sao fruto de demanda
coletiva de iniciativa dos movimentos sociais e de coletivos voltados para reunir jovens de
origem popular interessados em dar continuidade aos estudos, ap6s a finaliza¢ao do ensino
médio (FILHO, 2003; ZAGO 2008). No entanto, quando esta iniciativa passa a envolver um
numero maior de estudantes e configura-se como parte de uma politica publica é preciso
refletir sobre seu impacto e suas contribui¢des na vida dos envolvidos, no que diz respeito a
democratiza¢ao do acesso a educacdo superior, das politicas afirmativas e o papel do Estado

nesse contexto e nao apenas dos movimentos sociais.
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CONCLUSOES

Quanto as consideragoes deste trabalho, o UPT se coloca enquanto uma via possivel
para jovens negros das camadas populares e estudantes de escolas publicas ingressarem na
educagio superior, visto que a Educagao Basica ndo os prepara para dar continuidade aos
estudos, apos a conclusiao do ensino médio. O UPT pode diminuir a probabilidade de esses
estudantes permanecerem excluidos da educagiao superior, muito embora a literatura
pesquisada aponte necessidade de ajustes na execugdo do UPT. Por fim, espera-se com este
estudo estimular outras producdes, através de um olhar mais especifico para o

desenvolvimento e aperfeicoamento de politicas publicas educacionais focalizadas.
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Este artigo amplia reflexdes resultantes de pesquisa realizada em uma escola da rede
municipal de Sao Caetano do Sul, Sao Paulo, com o objetivo central de discutir formas de
incorporar a Educacao em Direitos Humanos (EDH) no curriculo de ensino fundamental.

A relevancia do tema se justifica por si. O Brasil é um dos paises com maior
desigualdade social no mundo, com altissimos indices de violéncia contra negros, mulheres,
homossexuais e a sua populagao indigena. Populacbes inteiras sio continuamente atingidas
pela irresponsabilidade de setores economicos e dos poderes publicos de que sio exemplo
as recentes tragédias humanas e ambientais de Mariana, em 2015, e de Brumadinho, em 2019.
Falar em Direitos Humanos em um cenario de desmantelamento acelerados de direitos
sociais conquistados desde a Constitui¢io Federal de 1988 nao ¢é apenas importante, é
urgente.

Quando falamos de conquistas referimo-nos as do campo das politicas publicas,
como o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990) ou as Diretrizes Nacionais para
a Educacao em Direitos Humanos (BRASIL, 2012), entre outras. Mas também as lentas
mudangas de mentalidade com relagdo ao respeito as diferencas dentro das escolas. Na

literatura, encontramos inimeras contribuicbes sobre a EDH tanto nos curriculos escolares
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como na formagao inicial e continuada de professores, como as de Carvalho (2004), Haddad
e Graciano (20006), Moreira e Candau (2013).

Ainda que timidos, esses avancos tém convivido com as pedagogias neotecnicistas
com foco em resultados, consolidadas pelas politicas de avaliacio em larga escala. E, agora,
se veem seriamente ameacados pela onda neoconservadora que assolou a sociedade brasileira
nos ultimos anos, capitaneada pelo movimento da Escola Sem Partido (FRIGOTTO, 2017).

Foi neste contexto que desenvolvemos a pesquisa ¢ que pretendemos ampliar o
debate sobre a EDH na perspectiva justica curricular (PONCE, 2018) e da qualidade social
da educagao (ROSA, 2018). Metodologicamente, o trabalho consistiu em uma pesquisa-a¢ao
colaborativa IBIAPINA, 2008), com 14 professores; duas Coordenadoras Pedagogicas (de
Ensino Fundamental I e II); um inspetor de alunos; e uma orientadora educacional, por meio
de um ciclo de 7 (sete) sessoes reflexivas, cujo resultado foi a reuniao de subsidios para o
planejamento de a¢Oes concretas nas praticas cotidianas, incluindo diretrizes para a formagao
continuada de professores no ambito da escola.

Antes de tudo, é preciso situar e caracterizar o /eus da investigagao. Sao Caetano do
Sul (SCS) ¢ um municipio pequeno, com uma populagao aproximada de 150 mil habitantes,
que pertence a regiao do Grande ABC Paulista, ber¢o da industria automobilistica e uma das
mais ricas do pais. Em 2010, o municipio obteve o 1° lugar no IDHM (Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal) do Brasil)”. A rede publica municipal de ensino é
composta por 20 escolas que atendem 100% da demanda do ensino fundamental do
municipio, com excelente infraestrutura fisica e material. Em 2015, o IDEB do municipio
foi de 7,2, o mais alto dentre os sete municipios do ABC e bem acima da média nacional, de
5,3 naquele ano.

Isso explica por que o municipio se tornou uma referéncia de ensino publico de
“qualidade”, status que as sucessivas administragoes publicas se empenham em manter e
superar. Mas explica também por que a rotina das escolas é voltada principalmente para as
atividades de avaliagdo, os professores se sentem tio cobrados e também por que sobra tio
pouco tempo para trabalhar outros assuntos além de Lingua Portuguesa e Matematica.

A caracteristica conservadora das familias no que diz respeito a costumes, acrescida
da tradicdo centralizadora e pouco democratica da gestio do municipio (GARCIA, 2015) sao

fatores que contribuem para um ambiente pouco favoravel a abordagem de temas

4’Em numa escala que varia de 0 a 1, o IDHM de SCS foi 0,862, bem acima da média da regido (0,792),
conforme estudo de Garcia et al (2015, p. 47).
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relacionados aos direitos humanos. Algumas falas, registradas nas sessoes reflexivas, ilustram

o clima de vigilancia captado pelos profissionais da escola

A gente nao pode falar de sexo; ndo pode falar de religido; ndo pode falar
de politica (P3)

[...] Cada vez menos se fala de todos os assuntos polémicos. A gente fala
cada vez menos, a gente pensa cada vez menos e ndo ensina os alunos a
pensar (sic); a gente nio discute mais nada (Coordenadora 1).

Tem professores que nio falam as coisas porque acham que vio ser
punidos [..] acho que estamos nesse ponto, do professor nio poder
(Orientador)

,

[E que] o professor ndo tem o respaldo do diretor, que ndo tem o respaldo
da secretaria [da Educacio], que nio vai estar respaldada na Prefeitura
(Coordenadora 2)

Tais confissoes e desabafos expressam sentimentos de insatisfacao e desconforto em
relagio a uma atmosfera que limita a autonomia didatica do professor e até mesmo a
liberdade de expressio de todos no ambito da escola. Sentimentos muito provavelmente
compartilhados por inumeras escolas e redes de ensino no pafs. Contudo, eles sao apenas
uma faceta dos obstiaculos que se interpdem a incorporacio da EDH nas praticas
curriculares.

Uma outra face do problema diz respeito a compreensio difusa, marcada por
preconceitos assimilados do senso comum, acerca de Direitos Humanos como “direitos dos
bandidos”. Em diferentes momentos da pesquisa emergiu a ideia de que direitos humanos,
na escola, significa “Zncluir agueles que nds nao incluiriamos, o assaltante, a pessoa que ronbon” (F1).

Desfazer tais equivocos é um dos persistentes desafios para incorporar a EDH nas
praticas cotidianas da escola que procuramos contemplar na proposta de formagio
continuada que resultou da pesquisa. Porém, como projeto em continua construgao,
entendemos que ¢ preciso ampliar e melhor fundamentar esse trabalho na perspectiva da
justi¢a curricular. De acordo com Ponce, essa nogao possui trés dimensdes a serem buscadas

e construidas cotidianamente:

[..] 2 do conhecimento, compreendida como uma estratégia de
producdo da existéncia digna (...); a do cuidado com todos os
sujeitos do curriculo, para que se viabilize o acesso ao pleno direito
a educacio de qualidade social, o que envolve a afirmacdo de
direitos; e a da convivéncia escolar democratica e solidaria, para que
se consolidem valores humanitarios e se crie uma cultura de debate
democratico e de respeito ao outro. (PONCE, 2018).
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Articular essas trés dimensoes nas praticas escolares nao se reduz a um projeto de
resisténcia a escalada da visao instrumental da légica neoliberal. Antes, significa abracar a
causa civilizatoria frente a barbarie que ronda a escola e a sociedade e que ameaga o
conhecimento, as relagdes humanas e as condi¢des indispensaveis a convivéncia digna no

espago publico.
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INTRODUCAO

Esta comunicagao apresenta uma experiéncia vivenciada a partir da pesquisa
“Inclusao Digital e Social Conhecimento de Cidadania”, realizada no Laboratério de Midias
Interativas (LIM) da Universidade Estadual de Goias, Campus de Ciéncias Sécio-economicas
e Humanas no Laboratério de Midias Interativas e Laboratério Interdisciplinar de Formagao
do Educador (LIM/LIFE) nos anos de 2013 e 2014.

O objetivo geral da pesquisa foi identificar e analisar o desempenho de pessoas de
varias geracOes (focando principalmente nas pessoas idosas) e com diferentes niveis de

letramento em relagao ao acesso ao conhecimento mediado pelas tecnologias digitais.
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Trata-se de um estudo com abordagem qualitativa, a partir das oficinas de vivéncia e
contato com as diferentes midias do Laboratorio de Midias Interativas (LIM), tendo o
momento de observa¢ado como parte imprescindivel, A esse respeito Liidke e André (1980),
acreditam que o observador deve se preocupar em inspirar confianga nos sujeitos envolvidos
e Luna (2007) destaca que € necessario ao pesquisador estar “atento a realidade que pesquisa
e ser sensivel as alteragdes que ela pode exigir” (p.61).

Durante as oficinas foram feitos registros como fotos e protocolos, apresentando
observagoes e ocorréncias do processo. Antes das oficinas foram realizadas pesquisas de

interesse em diversos espagos frequentados pelos segmentos a serem atendidos, além disso,
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foram aplicados questionarios a varias pessoas, a fim de identificar o publico que faria parte
da amostra. Esses procedimentos foram realizados em agéncias bancarias, restaurantes,
pragas e Centro de Convivéncia de Idosos (CCI) no estado de Goias, nas cidades de Anapolis,
Goiania e Rio Verde.

A relagao entre os cursistas e os sujeitos da pesquisa se deu em um ambiente de
confianga e colaboragao, de modo que os ensinantes — estudantes do curso de Pedagogia —
fossem mediadores do processo, na aprendizagem e no uso dos equipamentos. Segundo
Masetto (2013), o professor tem o verdadeiro papel de ser mediador entre o aluno e o
conhecimento, podendo assim facilitar, incentivar e até mesmo motivar a aprendizagem.

Os sujeitos da pesquisa demonstraram individualidades quanto a0 manuseio e acesso
aos equipamentos, manifestando também interesses distintos. A pesquisa contou com mais
de 100 horas de oficinas com grupos de idosos, tendo-se a disposi¢ao os bolsistas e varios

equipamentos.

CONCLUSAO

Foi possivel perceber como resultado da pesquisa a importancia da mediaciao
pedagdgica no processo de inclusio dos imigrantes digitais, chamados assim por Prensky
(2001), na era das tecnologias. Assim, concluiu-se que a maioria dos cursistas tinha interesse
em aprender coisas que poderiam auxilid-los em suas atividades diarias, bem como se
comunicatem com pessoas/familiares por meio das redes sociais e aplicativos em
smartphones. Neste sentido, observou-se que o processo de mediagdo pedagogica foi
fundamental para o aprendizado dos sujeitos da amostra.

Durante a realizagdo das oficinas foi possivel identificar diferencas no tempo de
aprendizagem, no gosto dos cursistas em relagdo aos equipamentos e dispositivos que eles
tinham acesso, bem como observar a relagio de cada um com os seus pares e com 0s
monitores. Observou-se que os objetivos da pesquisa foram alcancados no decorrer das
atividades, de forma que os participantes apresentavam, além de distintos saberes e interesses,
também diferentes niveis de envolvimento e desenvolvimento, por meio do contato com as
bolsistas e com os instrumentos disponiveis nos laboratérios onde se realizou as oficinas,
proporcionando o entendimento de que ocorreu naqueles momentos a dupla mediagao

apresentada por Toschi (2011).
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INTRODUCAO

Este trabalho, ao apresentar uma breve analise dos aspectos legais da politica
brasileira de educagao, na perspectiva da educagiao Inclusiva e dos Direitos Humanos, tem
como objetivo analisar pesquisas desenvolvidas no campo da educagio inclusiva e que se
articulem com os estudos realizados no ambito da Teoria das Representagoes Sociais (TRS)
MOSCOVICI, 2012).

Para contextualizar a tematica, destaca-se que a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948), em seu art. 20, dedica-se aos cuidados com a Educacio,
preconizando-se que todos tém direito a ela e que dela emerge o favorecimento a
compreensao, tolerancia e amizade. Também, em 20006, foi promulgada a Convengio
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiencia (ONU, 2006), em que se
enfatiza a efetivagao do direito a educagao das pessoas com deficiéncia através da expressao
do desejo de plena participagao na sociedade e em igualdade de oportunidades.

Neste contexto, desde 1990, o Brasil vem acompanhando esses marcos e tem
trabalhado na elaboragio de legislagdes que garantam os direitos das pessoas com deficiéncia,
e em especial o direito a educagdo inclusiva. Em 2009, o Brasil ratificou a Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), buscando garantir melhores

condicOes de vida as pessoas que apresentam alguma deficiéncia. Seguindo nessa linha de
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garantia de direitos, o governo brasileiro implanta como politica publica a Politica Nacional

de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL, 2008).

DA FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA AOS ESTUDOS EM
EDUCAGCAO INCLUSIVA

Para este estudo, compreender a nogao de zuc/usio é fundamental, pois a mesma
enfatiza, como apontam Almeida e Abdalla (2017, p. 5), “[...] 2 necessidade de se alcangar
uma educagao par todos, centrada no respeito e valorizacao das diferencas”. Entende-se,
também, que a inclusdao precisa fazer parte da democratizagdo do ensino, possibilitando o
acesso a educacio, a escola e ao conhecimento, considerando as necessidades individuais dos
estudantes. Com isso, é preciso, complementam as autoras, “criar ambientes de
aprendizagem que sejam versateis, bem como incentivar a cooperagao entre diversos
profissionais para o desenvolvimento de praticas de ensino inclusivas e colaborativas” (p. 6).
E, ¢é neste sentido, que consideramos importante compreender o que pensam os professores
a respeito da educagio inclusiva através de suas representagdes sociais.

Parte-se, assim, do conceito de representacio social, definido por Moscovici (2012, p.
26), como: “uma modalidade de conhecimento particular que tem por fungao a elaboragao
de comportamentos e a comunica¢ao entre individuos” (p.26). O que significa que as
representagoes sociais conseguem “incutir um sentido a0 comportamento”, integrando-o a
uma rede de relagoes, que se traduz por opinides, imagens, retratando, enfim, a “posicdo e a
escala de valores de um individuo ou de uma coletividade” (p.49).

Quanto a abordagem metodolégica, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que se
desenvolve em duas fases: 1% a pesquisa bibliogrifica, com objetivo exploratério de investigar
estudos e pesquisas no ambito da educacio inclusiva e dos direitos humanos; e 2* a pesquisa
de campo, que tera duas etapas: observacao de trés professores da rede publica da Baixada
Santista, conforme a técnica de observacao (ALTET, 2017), ja iniciada; e entrevistas
semiestruturadas com os respectivos professores.

Na primeira fase, foram encontrados 289 trabalhos, dos quais foram selecionados dez,
entre os anos de 2008 a 2017, que atendem mais precisamente aos pressupostos da pesquisa,
tendo como foco identificar as representagdes sociais que os professores tém sobre a
educacao inclusiva, principalmente no que se refere ao estudante com deficiéncia (LIMA,
2011), fundamentados, também, pela Politica Nacional de Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008). Tais estudos revelam os seguintes elementos representacionais: a) professores nao se

sentem preparados para atender aos estudantes com deficiéncia matriculados na rede regular
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(ABDALLA, 2016); b) ha necessidade de se promover momentos de discussao das
experiéncias no coletivo (PINCOLINE, 2008; MODESTO, 2008; BARBOSA, 2014); c)
refor¢cam a imagem do estudante com deficiéncia como alguém que tem “falta” ou “auséncia”
de alguma coisa ou de capacidade, acentuando crengas, convengdes e a tradi¢ao da cultura
escolar MODESTO, 2008; BARBOSA, 2014); d) revelam posturas contraditorias, pois, a0
mesmo tempo, que apoiam ¢ incentivam a inclusdao, manifestam davidas, negagao e atitudes
contrarias (MOREIRA, 2012); e) para eles, um aluno que apresenta deficiéncia é um
“estranho” e esta fora do seu universo habitual (VASCONCELQOS, 2008).

Depreende-se desses estudos que existe um mundo, para uns, em que os estudantes
com deficiéncia podem estar juntos com os demais; para outros, um mundo onde eles devam
estar segregados. Ainda, segundo Moscovici (2012), esse “algo ausente” - a imagem do aluno
normal versus anormal - atinge a todos n6s e desencadeia o trabalho de pensamento do grupo.
Nesta dire¢ao a analise das representagdes sociais gera a tensao necessaria para que se possam

provocar mudangas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar as representagdes sociais dos professores do EF II sobre a educacio
inclusiva, as pesquisas enfatizam que eles tém necessidade de um aporte tedrico, pois a
malioria sequer conhece a Politica Nacional de Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008) e suas
diretrizes, principalmente no que tange ao direito de cada um aprender de acordo com sua
capacidade de estarem em ambientes inclusivos nas escolas comuns. Também, indicam a
importancia de se promover trocas de experiéncias e integrar um trabalho mais coletivo, para
que se superem as dificuldades encontradas. Demonstram, ainda, que ¢é preciso buscar
caminhos para amenizar a angustia, a inseguranga e a sobrecarga de trabalho dos professores.

Por fim, destaca-se que a educagio inclusiva é um direito do estudante com

deficiéncia e, cabe a nés, comunidade escolar, buscar caminhos para sua concretizagao.

REFERENCIAS

ABDALLA, A. P. Representacdes de professores sobre a inclusio escolar. Dissertacio
(Mestrado). Universidade Estadual Paulista. Sio Paulo: UNESP, 2016.

ALMEIDA, P. C.A.; ABDALLA, M. F. B. Formacion Inicial de Docentes, Politicas de
Inclusiéon y desarrollo de las Competencias Siglo XXI en Brasil. Informe Estratégia Regional sobre
Docentes. OREALC: UNESCO Brasil, 2017.



282

ALTET, M. A observagiao das praticas de ensino efetivas em sala de aula: pesquisa e
formacao. Cadernos de Pesquisa. v.47, n. 166, p.1196-1223, out/dez., 2017.

BARBOSA, K. A. M. Representagoes sociais de professores dos anos finais do ensino
fundamental sobre a aprendizagem de estudantes com deficiéncia em escolas inclusivas.
Dissertacao. (Mestrado). Universidade de Brasilia. Brasilia: UNB, 2014.

BRASIL. Casa Civil. Decreto n. 6949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,

assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007. Dzdrio Oficial da Unido, de 26 de agosto
de 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacio Especial. Politica Nacional de
Educagiao Especial na Perspectiva da Edncagao Inclusiva. Brasilia: MEC, 2008.

MODESTO, V. M. F. Inclusio Escolar: um olhar para a diversidade: as representagoes
socials de professores do ensino fundamental da rede publica sobre o aluno com
necessidades educacionais especiais. Dissertagio (Mestrado). Universidade de Brasilia, 2008.

LIMA, R. C. D. S. Representagoes Sociais de um grupo de professores sobre educagao
inclusiva. Dissertacao (Mestrado). Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo. Sio Paulo:
PUC/SP, 2011.

MOREIRA, G. E. Representa¢des Sociais de professoras e professores que ensinam
matematica pelo fenémeno da deficiéncia. Tese (Doutorado). Pontificia Universidade
Catolica: PUC/ SP, 2012.

MOSCOVICL, S. A psicandlise, sua imagem e seu piiblico. Petropolis: Vozes, 2012.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracio Universal dos Direitos Humanos, 1948.
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convengio Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, 2000.

PINCOLINE, R. F. O. As representa¢des sociais dos professores sobre a avaliacio dos
alunos incluidos na rede publica regular de ensino em Santa Maria. Dissertagio (Mestrado).
Universidade Federal de Santa Maria. Santa Maria: UFSM, 2008.

VASCONCELOS, K. M. Convivendo com a alteridade: representagdes sobre o aluno com
deficiéncia no contexto da educag¢ao inclusiva. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Federal
de Pernambuco. Recife: UFP, 2008.



283
- LVII -

UMA METODOLOGIA ORGANIZADORA DO ESPACO
PARA BRINCAR EM SALAS DE AULAS E AS
CARACTERISTICAS QUE ENVOLVEM BRINCAR
E NAO BRINCAR

Tagiane Maria da Rocha Luz Cellis*;

Tagiane.cellis@cutsos.univesp.br

Instituicao de Pesquisa: Faculdade de Educagio da
Universidade Estadual de Campinas — FE/Unicamp
Financiamento: Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Supetior — CAPES — FE/Unicamp

Segundo Franco (2003), “o verdadeiro brincar infantil — que nao é faking [algo que
parece mas nao ¢| ou um brincar fingido, artificial e desimplicado — aparece com
preocupagao e compromisso com os elementos da brincadeira. (FRANCO, 2003, p. 49).

Assim, o brincar®

trata-se de um espago-tempo teatral, onde se vive, cria-se, sofre-se e
alegra-se a dupla paciente-analista, numa dramatiza¢io que s6 tem valor se for investida
de afeto e sustentada como se esta brincadeira fosse tao real quanto a realidade socialmente
construida” (FRANCO, 2003).
Neste resumo ampliado, procurarei discutir como a relacdo entre professor e
alunos pode se beneficiar do brincar, trazendo para a “sessao- espago-de-brincadeira

elementos de experiéncias oriundas da realidade socialmente sustentada e os usa|tr] como

elementos de enriquecimento e transformacdo no campo transicional, com efeitos no
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resumo ampliado.
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mundo interno” (FRANCO, 2003). Em lugar do termo “sessdo-espago-de-brincadeira”
de Franco (2003), o espago de atendimento, na institui¢ao escolar, podera ser nomeado de
momento  para brincar, especificamente o espago-tempo em que a crianga pode se sentir
livre, em sua classe, para fruir de relacionamentos, ideias e pensamentos espontaneos.

Winnicott (1990) parte da satude para compreender o adoecer. Em decorréncia
disso, é possivel comparar o espago para brincar com o processo de gestagao.
Considerando-se o fenomeno de gestacio como metdfora ao espago de brincar, podemos
visualizar estadios cruciais no desenvolvimento.

A gestagao de um ser humano leva, naturalmente, nove meses. Nesse periodo, o
embrido passa por varios processos até constituir, finalmente, o bebé humano. Pouco tempo
antes do nascimento, o individuo é capaz de acumular registros de sua existéncia. Logo
ap6s nascer, o recém-nascido comega a integrar, pouco a pouco, as experiéncias
vivenciadas e, finalmente, em certo momento, integra toda a experiéncia do viver ao
conceber a ideia de e#, que progressivamente evolui para a ideia de ex son. A conquista da
integragao marca o inicio da capacidade de simbolizar. Segundo Winnicott (2005, p.
116), as primeiras integracbes sao mais estaticas e, posteriormente, acrescenta-se a
integracao #o tempo.

As primeiras integracoes se referem as experiéncias sensoriais e motoras, que
levam o bebé a integrar bracos e maos, cabe¢o e pescogo, pernas, tronco e cabeca,
experiéncias e sentimentos e, finalmente, um corpo, um ez Quando se acrescenta o fator
temporalidade, o bebé ¢ capaz de situar o viver, tanto da realidade psiquica interna como
da realidade externa, no tempo e no espago, localizando as memorias no presente, no
passado e no futuro. “Uma caracteristica que pode ser verificada, especialmente com
respeito ao conceito de ansiedade que ¢ “dominada”, é que a integracao #o fempo acrescentou-
se a integragdao mais estatica dos estagios anteriores” (WINNICOTT, 2005, p. 110).

O primeiro estidio de dependéncia emocional é analogo ao da gestagiao. Corresponde
ao tempo que o professor/ctianca levam para criar um vinculo digno de confianca. O
tempo decorre do fato de que ambos estio em processo de constitui¢ao na psique de um
e do outro. Em alguns casos, essa gestagao demora apenas dez minutos ou menos, em
outros casos, pode levar meses.

Logo em seguida, surge a necessidade de integrar os pormenores da experiéncia
emocional. Como analogia a integra¢ao mais estatica, ou estado de amorfia, a crianga tenta
experimentar o que pode experienciar no espago de brincar, experimentar como seus

movimentos espontaneos serao recebidos.
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O equivalente do conceito freudiano de pulsao de morte ou agressividade na
teoria winnicottiano ou o estado de ainda ndo estar vivo, quando predomina na
integracio do ego torna-se concomitantemente o responsavel pela psicopatologia do
brinquedo. Conforme Celeri e Outeiral (2005), o equivalente do conceito freudiano de pulsao
de morte ou agressividade na teoria winnicottiana - é o estado de aznda nao estar vivo, que
precede o sentimento de ser. Nesse sentido, para Winnicott (1990), o que ameaga o viver
nao diz respeito, a priori, a0 medo da morte, que também nio é a fonte primordial de ansiedade.
A ansiedade, antes de tudo, decorre da auséncia do sentimento de ser, uma ansia pelo viver
que pode ser sentida como agonia por ainda nao se sentir vivo. O amadurecimento se torna
mais dificil para o individuo que, em vez de experimentar o sentimento de ser, tem o seu
gesto espontaneo sufocado por intrusao ambiental. A vulnerabilidade as agonias
inimaginaveis. Em outras palavras, ndo seria mais o medo de morrer ou o impulso de

agredir, mas, sim, os recursos psiquicos alcancados e/ou mobilizados em busca do viver.

Psicopatologia do bringuedo

A. Perda da capacidade associada com falta de confianga,
ansiedade associada com inseguranca.

B. Estereotipia nos padroes do brincar (ansiedade com
referéncia a fantasia livre).

C. Fuga para o devaneio (um estado manipulado, situado a
meio caminho entre sonho verdadeiro e o brinquedo).

D. Sensunalizagio — o instinto a aparecer em forma
grosseira, juntamente com o fracasso da simbolizagao.

E. Dominagao — uma crianga que s6 é capaz de brincar o
seu proprio jogo, mas que envolve outras criancas que tém de se
submeter a ela.

F. Fracasso em jogar um jogo (criangas inquietas, privadas),
a menos que este seja dominado por regras estritas e um
encarregado de jogos.

G. Fuga ao exercicio fisico, desde a ginastica calisténica até
uma necessidade de ser exercido, se se quer evitar a inércia
(WINNICOTT, 1994, p. 51).
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1 Tempo de Gestos e | Capacidade de Transicionalidades
50 vinculo afetivo bebaviors que estar s6 na ocorridas
Idade mantido com se | presenca de | internamente
a repetem no | alguém enquanto | ao brincar ou faz
crianga durante brincar brinca de conta
o brincar

Tempo de vinculo
afetivo mantido com 24

a crianca durante o

Escritade como a
crianga realizou as 35

atividades em relagao

Capacidade de se
46

concentrar nas

atividades para

Observacgio e
verificagao da
57

dependéncia afetiva e

intelectual alcancada.

E possivel esbocar o tipo de investigacio e de atendimento na tabela a seguir.

Considerando-se dois ambitos de obsetvacio e atendimento:

1. O momento de brincar e

2. O cotidiano escolar com suas tarefas tradicionais; ha especificidades a serem
registradas no momento de brincar e no cotidiano tradicional.

3 Verificar a idade de cada crianca, para compreendé-la pela congruéncia da idade fisica
em relagdo a emocional.

4 Registro do tempo em que se estar com a ctianga durante o espago para brincar,

acompanhado

%0 3 Verificar a idade de cada crianca, para compreendé-la pela congruéncia da idade fisica em relagdo a
emocional.
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de impressoes pessoais sobre o porqué desse tempo especifico, considerando o
que sente quando se aproxima da crian¢a. Aqui, é possivel conhecer o tempo
demandado por cada crianga, considerar os diferentes brincares e o nao brincar.
Esse registro propicia ao professor se localizar em sua relagdio com a crianga,
com o que ela demanda e com a sua resposta a essas demandas. Registro de
variagoes no modo de o aluno estar em sala de aula e no processo de
aprendizagem, considerando o tempo em que “estar com” a crianga durante o

brincar.

5 Especificar as manifestagdes das criangas, com especial aten¢ao ao que se
repete. Registro de como a crianga desenvolveu a atividade para aprendizagem

em relacdo ao fato de ter brincado ou nao.

6 Observar a capacidade de estar s6 — sentir a presenga interna da mae ou figura
materna, estando da mae - na presenca de alguém: verificar o modo como a
crianga forma grupos e, independentemente de ela estar brincando sozinha ou
em grupo, perguntar-se se ela esta s6 na presenca de alguém ou estd com
dificuldade de se manter integrada e, portanto, concentrada. Pensar sobre a

capacidade de concentracdo durante a realizag¢ao das atividades.

7 As transicionalidades alcangadas: observar por quais mundos a crianga circula
(13 2 .~ b . ~ . :
eu” —“ndo eu”); quanto demanda viver com base na apercepg¢do criativa ou

na objetividade. Transicionalidades vividas.
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INTRODUCAO

A tematica aqui proposta surgiu a partir dos estudos realizados no Grupo de Pesquisa
de Educacio a Distancia e Tecnologias Educacionais (GPEaDTEC) vinculado a
Universidade Estadual de Maringa. O objetivo deste estudo ¢é verificar como a Educagao a
Distancia (EaD) se configura como uma politica que contribui com a inclusio social
respeitando a diversidade dos alunos e garantindo a oferta de uma educacao de qualidade.

Esta pesquisa ¢é bibliografica e documental assegurando o embasamento em fontes
que sustentam e esclarecam a tematica discutida. A analise ocorre por meio da abordagem
qualitativa permitindo as autoras a reflexdo e a interpretacao das informagoes relacionando-
as com seus conhecimentos sobre o assunto.

A EaD ¢ ofertada no Brasil desde o inicio do século XX, no entanto, é a partir da
década de 1990 que ela se configurou pelo uso das tecnologias de informagao e comunicagao
(TIC). Seu reconhecimento como modalidade de ensino se da pela Lei de Diretrizes e Bases

da Educacio n°® 9.394/96, também pelos direitos sociais assegurados pela Constituicdo
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Federal de 1988. Assim, o surgimento do movimento de luta pela inclusio social nos fazem
refletir e pensar em politicas e agdes concretas para assegurar O acesso € a permanéncia ao

ensino superior de qualidade.

DESENVOLVIMENTO

Ao pensarmos em inclusdo nos remetemos as mudangas efetivas que precisam
ocorrer para que todas as pessoas consigam desenvolver as mesmas agdes, porém
respeitando as especificidades de cada uma. Neste sentido, as alteragdes que acontecem na
sociedade impactam diretamente a educagdo e, no quesito inclusio, torna-se um grande
desafio, pois exige a mudan¢a de mentalidade, a concretizagio de agdes e a criagdo de
politicas que assegurem a inclusio educacional.

De acordo com Burci et al. (2017), a educagao a distancia foi compreendida pela
sociedade como uma possibilidade de contribuir com a democratizagao do ensino supetior
para as pessoas que por algum motivo nao conseguem frequentar o ensino superior
presencial.

Os motivos sao diversos, todavia destacamos alguns como as pessoas que trabalham
durante o dia, a noite ou viajam frequentemente a trabalho, que residem em cidades distantes
das universidades presenciais, pessoas com deficiéncia fisica, visual ou auditiva, pessoas com
filhos pequenos ou pessoas que nio se adequaram a metodologia utilizada no ensino
presencial.

Ou seja, existem diversas parcelas da populagdo que enfrentam dificuldades para
frequentar o ensino superior e, nesse contexto, a educagao a distancia se configura como
uma possibilidade de acesso e permanéncia nesse nivel educacional. Oliveira e Silva (2015)
relacionam o aumento na procura da educacio em decorréncia do mercado competitivo e
cada vez mais exigente. Esse fato necessita do aumento no nimero de vagas e de institui¢des
que ofertem cursos superiores.

Bondioli e Carvalho (2015) entendem a educagao a distancia como uma modalidade
que diminui as desigualdades sociais por meio da oferta de uma educagio acessivel que, por
consequéncia, permite uma recoloca¢ao no mercado de trabalho e melhores condi¢oes
financeiras.

Oliveira e Silva (2015) salientam que a relagao entre a EaD e o uso das TIC
correspondem as novas exigéncias sociais em que o aluno consegue organizar seu tempo e

espago de estudo a partir de suas disponibilidades.



291

A relacao entre formacao de qualidade, inclusao, acesso ao ensino supetrior e a EaD
¢ possivel em decorréncia das politicas existentes. A Constitui¢ao Federal de 1988, em seu
art. 205, assegura a educagao como direito de todos. A partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, a educacio brasileira foi organizada para atender
as peculiaridades dos alunos e da sociedade, por meio das modalidades criadas. Entre elas
destacamos o reconhecimento da modalidade a distancia que proporcionou, desde entdo, a
amplia¢ao do nimero de vagas e, consequentemente, 0 acesso a0 ensino superior publico e
privado.

Desde seu reconhecimento pela LDBEN n°® 9.394/96, a EaD vem sendo
organizada pela promulgacao de leis, decretos, portarias, entre outros. Sua oferta no ensino
superior publico é regulamentada a partit do Decreto n® 5.800/06 que criou o Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Esta politica propde a parceria entre instituicdes
publicas, governo federal e estadual na oferta de cursos de ensino superior publicos e de
qualidade.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil, uma politica criada para democratizar o
acesso a0 ensino supetior publico brasileiro. Por meio do Decteto n® 5.800/006, configura-se
como uma politica de inclusdo, por ampliar as formas de acesso a universidade publica.

Em relagao aos recursos utulizadoas na EaD destacamos o uso das tecnologias de
comunicagao e informag¢do que torna-se um instrumento de inclusio em decorréncia das
facilidades de acesso e das adaptagoes especificas que podem ser realizadas nos ambientes
virtuais de aprendizagem, destacamos especialmente o Moodle por ser o mais utilizado no
mundo. Tais adaptagoes correspondem as necessidades individuais de cada estudante. O
Moodle, por exemplo, permite a instalagao de programas de tecnologia assistiva que auxiliam
os alunos com deficiéncia visual, entre outros.

Ou seja, as leis que regulamentam a EaD em conjunto com as adaptacdes que podem
ser realizadas nos ambientes virtuais de aprendizagem permitem cada vez mais o aumento

do numero de alunos no ensino superior a distancia.

CONCLUSAO

Concluimos que a oferta da EaD por meio do uso das TIC corresponde as novas
exigéncias sociais que permeiam as mudan¢as na forma de trabalho, interacio e

aprendizagem que estao diretamente relacionadas ao desenvolvimento tecnolégico.



292

Em relacdo a inclusdo social destacamos as discusses e os respaldos legais que
asseguram a diversidade e o respeito as especificidades das pessoas, principalmente na area
educacional que busca estratégias e metodologias que possam atender todos os alunos.

Portanto, a EaD é um meio para o acesso ao ensino superior de qualidade. Essa
modalidade possui caracteristicas que permitem aos alunos organizarem sua rotina de estudo
de acordo com suas necessidades possibilitando uma formacdo em nivel superior. A
possibilidade de organizac¢ao ocorre pelo uso das TIC que proporcionam autonomia e
flexibilidade aos alunos.

Enquanto politica efetiva destacamos o Sistema Universidade Aberta do Brasil, que,
em ambito publico, assegura uma educacio de qualidade. Outro aspecto politico, sao as
diversas leis criadas que orientam a oferta dessa modalidade nas instituicbes publicas e
privadas, bem como aquelas que asseguram os direitos sociais e o respeito a diversidade.

A necessidade da tematica aqui discutida se da pela compreensao de que as pessoas
tem direitos sociais. Voltada ao ambito educacional, a legislacao brasileira garante o direito a
educacio a todos e organizou a partit da LDBEN n° 9.394/96 orienta¢des para atender as
especificidades de quaisquer estudantes. Portanto, em uma sociedade em constante alteragao
em que o uso das tecnologias tem configurado novas formas de interagao e aprendizagem,
sao necessarias todas as formas de discussao e pesquisas que contribuam com a inclusio
educacional e social de todos, sendo de forma especial destacado nessa pesquisa o uso da

EaD no processo de inclusao.
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INTRODUCAO DO PROBLEMA

A pesquisa mais ampla tem como tema Pressupostos socioculturais, histdricos e epistemologicos
para interpretar o Brasil contemporineo: desafios e contribuices para as politicas educativas. A delimitacao
para o presente resumo incide sobre a dimensao politica da educa¢io em contextos
socioeconomicos e culturais marcados por profundas desigualdades economicas, exclusoes
e discrimina¢oes de multiplas naturezas. Por que destacar o politico? Em primeiro lugar pela
necessidade de contrapor os argumentos que vem sendo usados em discursos propondo um
esvaziamento politico da educagao em nome de uma pretensa neutralidade; em segundo, pela
necessidade de explicitar os pressupostos politicos subjacentes a qualquer ato educativo.
Educar é jamais um ato neutro. E impossivel dar conta das contradi¢des socioeconémicas,
politicas e culturais, projetando intervengdes educativas que consigam efetivamente avangar
numa perspectiva de justica social e democracia, sem uma fundamenta¢ao politica clara,
movimento que pressupoe valores e escolhas. Aqui, evidentemente ha caminhos que sao
distintos e implicam opgoes.

Os problemas socioeducacionais nao se revolvem com a retirada de disciplinas de
carater reflexivo, nem censurando professores e alunos, como propoe O movimento da Escola
sem Partido, menos ainda ameagando quem assume posicionamentos criticos, acusados de
esquerdopatas ou comunistas. A ascensao de posturas autoritarias de natureza fascista e a
negacao de um pensar critico resultam de opg¢oes politicas. A reflexdo aqui proposta vai na
contramao dos discursos que propéem uma neutralidade politica da educagao. Ao contrario,

defende-se a necessidade de radicalizar abordagens epistémicas ancoradas em pressupostos
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politicos que assegurarem as conquistas sociais obtidas, bem como seus avangos em

contextos de ameacas ao Estado Democratico de Direito, conforme analisa Casara (2017).

DESENVOLVIMENTO

Como ja enunciava Japiassu na década de 1980 em sua obra classica O wito da
nentralidade cientifica (1981), a neutralidade nao existe. Por que nao existe? Porque toda ciéncia
¢ uma constru¢do humano-social. Consequentemente, as intervengoes investigativas
pressupoem pontos de vista e valores que jamais sio neutros. Nao ha, portanto, qualquer
possibilidade de uma posi¢ao neutra na medida em que é necessario fazer escolhas que devem
ser, obviamente, submetidas ao debate publico e democratico. A reflexao de Japiassu (1981,

p. 80-81) desnuda a pretensiao de qualquer neutralidade:

O dogma da racionalidade cientifica e o da neutralidade axioldgica
nao passam de miragens a servico de escolhas politicas ou
ideoldgicas. Numa palavra, nao passam de mistificagdes, pois
hipnotizam o olhar critico, como se os conflitos reais e as
contingéncias do conhecimento racional e objetivo pudessem
adquirir um estatuto apenas residual da natureza. Donde a
importancia de analisarmos o carater praxeologico das ciéncias
humanas, pois, a0 se converterem em técnicas de intervengao, em
estratégias de acdao, desmascara-se o mito da neutralidade de seus
agentes e da pureza objetiva de seus resultados.

Além de Japiassu outros pensadores criticam, mesmo que por caminhos distintos, a
pretensdo de neutralidade da ciéncia, do conhecimento e das politicas. Entre eles, destacam-
se Santos (2008), Wallerstein (2013), Souza (2016; 2017; 2018). Subjacente aos discursos
retrogrados que apregoam a neutralidade da educagdo e da ciéncia ha pressupostos
positivistas, largamente questionados por centenas de clentistas sociais, historiadores,
filésofos, entre outros.

Na obra “Las incertidumbres del saber”, Wallerstein (2013) fundamenta uma critica
ao clentificismo positivista por sua compreensio parcial de ciéncia, visto que “seus
enunciados de verdade se sustentam por si mesmos sem apoiar-se em afirmagdes filoséficas
mais gerais” (2013, p. 19). Sua critica a pretensio de neutralidade vai na mesma linha de
Japiassu (1981) e conclui: “Se a realidade ¢ incerta, ndo tem como evitar escolhas. E se as
escolhas nio podem ser evitadas, ¢ também impossivel pretender que os valores, as

preferéncias e os pressupostos do analista ndo afetam o processo de analise” (2013, p. 53).
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Santos (1989) problematiza, também, essas questoes e defende a necessidade de
romper com o dogmatismo epistemolégico que validou apenas alguns conhecimentos e
silenciou outros. Daf a proposicao que faz de “Uma sociologia das auséncias e uma sociologia
das emergéncias” (2008, p. 93-135). Na sociologia das auséncias a preocupagio ¢ dar
visibilidade a um conjunto de experiéncias desperdicadas, enquanto a sociologia das
emergéncias destaca o que ha de emergente nos diferentes contextos socioeconémicos e
culturais. Nesse esfor¢o de compreensao é que o autor introduz o conceito de tradugao.

Da produgao de Jessé Souza destaca-se a forma inovadora de abordar a histéria do
Brasil. Seus esforcos investigativos concentram-se em desconstruir os fundamentos que
legitimaram um pensamento conservador que se tornou hegemonico, mas nao da conta das
contradi¢bes existentes na sociedade brasileira, tanto na sua génese quanto no
desenvolvimento histérico. A sua critica aos conceitos de “homem cordial”, “jeitinho
brasileiro”, “democracia racial”, entre outros, ajuda a desvendar como esses discursos
escamoteiam a realidade concreta. As pesquisas de Souza contribuem, também, para
questionar a farsa dos discursos moralizadores que defendem a neutralidade politica da
educacio.

E nesse contexto de investigacio que os dados estatisticos sobre desigualdade
ganham maior relevancia. Os dados do INEP sobre o Censo Escolar de 2017 dao conta de
que 61,1% das creches nao tem banheiro adequado; 8,2% das escolas de ensino fundamental
n3o tém vasos sanitarios; 45,7% das escolas ndo tém salas de leitura e bibliotecas e 88,5%
das escolas nao tem laboratorios. Dados da Oxfam escancaram as desigualdades em termos
de renda e riqueza. O relatorio de 2017 diz que, no Brasil, seis pessoas “possuem riqueza
equivalente ao patrimonio dos 100 milhdes de brasileiros mais pobres”. Os 5% mais ricos
detém a mesma fatia de renda que os demais 95% e 80% da populagio brasileira vive com
uma renda per capita inferior a dois salarios minimos mensais, (OXFAM, 2017, p. 19). Além

dessas desigualdades existem tantas outras como as baseadas na cor e em género.

CONCLUSOES

As politicas educacionais resultam sempre de escolhas. Nao existe qualquer
possibilidade de neutralidade em termos de educagiao. Os discursos em defesa da
neutralidade nao se sustentam, principalmente quando confrontados com dados sobre as
desigualdades socioeconomicas e culturais. Grupos e classes sociais dominantes continuam

preservando e reproduzindo privilégios e desigualdades de renda e riqueza.
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As politicas de educacdo ganham, no contexto de crescente ameaga ao Estado
Democratico de Direito esse contexto, mais destaque e relevancia. Elas devem estar
ancoradas em pressupostos politicos que assegurem a constru¢io de uma educagio
republicana e democriatica, no sentido atribuido por Dewey (1979), de formagao do cidadao
para a vida em sociedade e participante ativo nas transformagdes sociais e estruturais, tao

necessarias para que o Brasil deixe de estar entre os paises mais desiguais do mundo.
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_IX -

ATUACAO RESOLUTIVA DO MINISTERIO PUBLICO
NA DEFESA DAS TEMATICAS DE GENERO E
DIVERSIDADE, NOS CURRICULOS EM TODOS OS
NIVEIS DE ENSINO, PARA PROMOCAO DA
FORMACAO CIDADA EM DIREITOS HUMANOS

Thiago Luiz Sartori®

INTRODUCAO

Conforme previsdao expressa no artigo 127 da Constituicao da Republica Federativa
do Brasil de 1988, o Ministério Publico ¢é instituic¢do permanente, essencial a fungao
jurisdicional do Estado, incumbindo-lhe a defesa da ordem juridica, do regime democratico
e dos interesses sociais e individuais indisponiveis.

Dentre as fungdes institucionais do Ministério Publico, promover o inquérito civil e
a agao civil publica, para a protecao do patrimonio publico e social, do meio ambiente e de
outros interesses difusos e coletivos.

Da mesma forma, a Lei n° 7.347/85 legitima o Ministério Pablico para promo¢ao do
inquérito civil e o Termo de Ajuste de Conduta.

A Lei n°® 8.625/93, no seu artigo 27, “caput” e paragrafo unico, inciso IV, cabe ao
Ministério Publico promover audiéncias publicas e emitir relatérios, anual ou especiais, e

recomendacdes dirigidas aos 6rgaos e entidades, com resposta por escrito.
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Destaca-se as audiéncias publicas, como meio de dialogo e aproximagao da sociedade
com o Ministério Pablico. Daniel Alberto Sabsay e Pedro Tarak, citados por Hugo Nigro

Mazzili, ensinam que:

A audiéncia publica constitui uma importante contribui¢ao para a
passagem de uma democracia representativa para uma democracia
participativa. A primeira depositava toda a responsabilidade que
deriva do exercicio do governo exclusivamente na parcela da
sociedade integrada pelos governantes; os governados quedavam
num tipo de posicao passiva, de meros espectadores, carentes de
capacidade de iniciativa, controle ou decisio. Ja a audiéncia trata de
tirar os governados da letargia e de leva-los a tomar
responsabilidades, a assumir um papel que deles exige protagonismo
e que ajuda a compatibilizar posi¢oes adversas e gerar o melhor
conhecimento reciproco entre os distintos setores da sociedade; [...]
pode-se concluir que as audiéncias publicas nao sé tém servido
como resposta aos reclamos dos cidadaos como também permitem
que as autoridades melhorem a qualidade da gestao publica.(1999,
p. 3206).

Os professores Leonardo Barreto Alves e Marcio Soares Berclaz, ressaltam que:

Na funcdo de defesa do povo e da sociedade civil (omzbudsman),
dentro das atribui¢Oes extrajudiciais de fiscalizagdo e tomada de
providéncias em relagio a poderes constituidos ou autoridades,
inevitavel que a pratica e realizagao de reunides e audiéncias publicas
revelem espagos e compromissos constantes, necessarios e ateis ao
bom desempenho das atribui¢bes extrajudiciais do membro do
Ministério Pablico. Seja em carater fechado e com o objetivo restrito
a instru¢ao de um especifico procedimento ou problema (exemplo:
reuniao), seja em ambiente aberto e propicio a ampla participacdo e
oitiva da sociedade sobre determinado tema (exemplo: audiéncia
publica), quaisquer desses espagos de diadlogo compoem relevantes
instrumentos de aproximacao da institui¢do com o corpo social,
com significativo incremento de legitimidade ministerial para atuar
sobre determinada situagao-problema. (2013, p.69).

Verifica-se, portanto, que dentro da sua autonomia institucional, o Ministério
Publico, detém de outros meios para efetivagio dos direitos sociais e individuais

indisponiveis.
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O presente ensaio, pretende debater a atuagao resolutiva do Ministério Publico, na

efetivacao, do direito humano a educagio.

DIREITO A EDUCACAO

Na perspectiva da ordem interna, a Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil
de 1988, no seu artigo 205, preconiza que a educagao, direito de todos e dever do Estado e
da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho.

Segundo magistério de Richard Pierre Claude, a educagao pode ser definida como:

Direito social porque, no contexto da comunidade, promove o
pleno desenvolvimento da personalidade humana. Direito
econdmico, pois favorece a auto-suficiéncia econéomica por meio do
emprego ou do trabalho autéonomo. E direito cultural, ja que a
comunidade internacional orientou a educacio no sentido de
construir uma cultura universal de direitos humanos (2005, p. 37).

O artigo 206 do texto Constitucional, vai estabelecer que ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios da igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia na
escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber;
pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogicas, e coexisténcia de institui¢oes publicas e
privadas de ensino, entre outros.

O Supremo Tribunal Federal no julgamento da ADI n® 4277 ¢ a ADPF n° 132,
reafirmou a necessidade de politicas publicas que amparem o necessario acolhimento de
todos os individuos, independentemente de sua orientagao sexual.

No dia 14 de junho de 2018, o Supremo Tribunal Federal, concedeu a medida cautelar
na ADPF 461, para suspender os efeitos do artigo 3°, X, da Lei 3.468/2015, parte final, no

trecho em que veda o ensino sobre género e orientacao sexual:

Direito a educagdo. Medida cautelar em Arguicio de
Descumprimento de Preceito Fundamental. Lei municipal que veda
o ensino sobre género e orientacao sexual, bem como a utilizagao
desses termos nas escolas. Deferimento da liminar. 1. Violagdo a

competéncia privativa da Unido para legislar sobre diretrizes e bases



301

da educa¢io nacional (CF/88, art. 22, XXIV), bem como a
competéncia deste mesmo ente para estabelecer normas gerais em
matéria de educacao (CF/88, art. 24, IX). Inobservancia dos limites
da competéncia normativa suplementar municipal (CF/88, art. 30,
II). 2. Supressio de dominio do saber do universo escolar.
Desrespeito ao direito a educagio com o alcance pleno e
emancipatoério que lhe confere a Constituicao. Dever do Estado de
assegurar um ensino plural, que prepare os individuos para a vida
em sociedade. Violacio a liberdade de ensinar e de aprender (CF/88,
arts. 205, art. 200, 11, 111, V, e art. 214). 3. Comprometimento do
papel transformador da educagao. Utilizacao do aparato estatal para
manter grupos minoritarios em condi¢do de invisibilidade e
inferioridade. Violaciao do direito de todos os individuos a igual
considerac¢do e respeito e perpetuacio de estigmas (CF/88, art. 1°,
III, e art. 5°). 4. Violagdo ao principio da protegao integral.
Importancia da educagiao sobre diversidade sexual para criangas,
adolescentes e jovens. Individuos especialmente vulneraveis que
podem desenvolver identidades de género e orientacio sexual
divergentes do padrao culturalmente naturalizado. Dever do estado
de manté-los a salvo de toda forma de discriminagdo e opressao.
Regime constitucional especialmente protetivo (CF/88, art. 227). 5.
Plausibilidade do direito alegado e perigo na demora demonstrados.
Cautelar deferida. (Relator Min. ROBERTO BARROSO, julgado
em 16/06/2017, publicado em PROCESSO ELETRONICO DJe-
134 DIVULG 20/06/2017 PUBLIC 21/06/2017)

Além disso, o Estatuto da Juventude (Lei 12.852/2013) no seu artigo 17, inciso 11,
enuncia que o jovem nao sera discriminado por motivo de orientacao sexual e ainda, assegura
amparo legal aos debates acerca da diversidade no ambiente escolar ao prever a inclusio de
temas que abordem a orientacao sexual e diversidade de género.

Por sua vez, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/1990), em seu artigo
15, estabelece que “A crianga e o adolescente tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade
como pessoas humanas em processo de desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis,
humanos e sociais garantidos na Constitui¢ao e nas leis” e seu artigo 106, inciso V, esclarece
que o direito a liberdade compreende o de participar da vida familiar e comunitaria, sem
discriminacao.

A Lei de diretrizes e bases da educagao nacional, prescreve no seu artigo 26, {9° que
os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada

estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
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locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. Determinando que os

conteudos relativos aos direitos humanos e a prevengao de todas as formas de violéncia

contra a crianca e do adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos

escolares.

Cabe destacar também, os documentos Internacionais de Direitos Humanos, dos

quais a Republica Federativa do Brasil ¢ signataria:

O Protocolo de Sio Salvador prescreve o conteudo da educagio democratica e

pluralista:

Artigo 13 — Direito a educagio [..] 2. Os Estados Partes neste
Protocolo convém em que a educagao devera orientar-se para o
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de
sua dignidade e devera fortalecer o respeito pelos direitos humanos,
pelo pluralismo ideolégico, pelas liberdades fundamentais, pela
justica e pela paz. Convém, também, em que a educagio deve
capacitar todas as pessoas para participar efetivamente de uma
sociedade democratica e pluralista, conseguir uma subsisténcia
digna, favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas
as nagoes e todos os grupos raciais, étnicos ou religiosos e promover
as atividades em prol da manutencao da paz.

O Pacto Internacional sobre Direitos Economicos, Sociais e Culturais (1966):

Artigo 13 (parcial) 1. Os Estados Signatarios do presente Pacto
reconhecem o direito de toda pessoa a educagao. Concordam que a
educagao deve ser orientada para o pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido de sua dignidade, e deve
fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades
fundamentais. Concordam, ainda, que a educacdo deve capacitar
todas as pessoas para participar efetivamente de uma sociedade
livre, favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas
as nagoes e entre todos os grupos raciais, étnicos ou religiosos e
promover as atividades das Nagoes Unidas em prol da manutencgao

da paz.

2. Os Estados Signatarios do Presente Pacto reconhecem que, com
o objetivo de assegurar o pleno exercicio desse direito : a) A
educacido primaria deve ser obrigatéria e acessivel gratuitamente a
todos; b) A educacdo secundaria em suas diferentes formas,

inclusive a educagdo secundaria técnica e profissional, deve ser
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generalizada e tornar-se acessivel a todos, por todos os meios
apropriados e, principalmente, pela implementagdo progressiva do
ensino gratuito; ¢) A educacgao de nivel superior deve igualmente
tornar-se acessivel a todos, com base na capacidade de cada um, por
todos os meios apropriados e, principalmente, pela implementacao
progressiva do ensino gratuito; d) Deve-se fomentar e intensificar,
na medida do possivel, a educagao fundamental para aquelas pessoas
que nao tenham recebido ou terminado o ciclo completo de
instrucao primaria; e) Deve-se prosseguir ativamente o
desenvolvimento do sistema escolar em todos os niveis de ensino,
implementar um sistema adequado de bolsas estudo, e aprimorar

continuamente as condigdes materiais do corpo docente.

A Convengao sobre os Direitos da Crianga (1989):

Artigo 29 1. Os Estados Partes reconhecem que a educagio da
crianca devera estar orientada no sentido de: a) desenvolver a
personalidade, as aptidoes e a capacidade mental e fisica da crianga
em todo o seu potencial; b) imbuir na crianga o respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais, bem como aos principios
consagrados na Carta das Nagdes Unidas; c¢) imbuir na crianca o
respeito aos seus pais, a sua propria identidade cultural, ao seu
idioma e seus valores, aos valores nacionais do pafs em que reside,
aos do eventual pafs de origem, e aos das civilizagoes diferentes da
sua; d) preparar a crianca para assumir uma vida responsavel numa
sociedade livre, com espirito de compreensdao, paz, tolerancia,
igualdade de sexos e amizade entre todos os povos, grupos étnicos,
nacionais e religiosos e pessoas de origem indigena; €) imbuir na
crianga o respeito ao meio ambiente.

Segundo Magistério da professora Nina Beatriz Stocco:

O direito a educagido propicia a adultos e criangas marginalizados a
integracdo na comunidade, a emancipa¢ao feminina e a prote¢ao
contra a explora¢io sexual e do trabalho das criangas. Permite,
ainda, a propagacao da democracia, dos direitos humanos e da
defesa do meio ambiente, wvalores centrais no mundo
contemporaneo. Por isso, o pleno exercicio do direito a educagio e
suas repercussoes beneficiam, reciprocamente, o individuo e a
coletividade, promovendo tanto o interesse particular quanto o
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publico, que assim se fundem. Como, também, os interesses locais,

regionais e nacionais®%

O Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH), langado em 2003,
esta apoiado em documentos internacionais e nacionais, demarcando a inser¢ao do Estado
brasileiro na histéria da afirmagio dos direitos humanos e na Década da Educagio em
Direitos Humanos, prevista no Programa Mundial de Educa¢io em Direitos Humanos
(PMEDH) e seu Plano de Agdo. Sio objetivos balizadores do PMEDH conforme

estabelecido no artigo 2°:

a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e liberdades
fundamentais; b) promover o pleno desenvolvimento da
personalidade e dignidade humana; c¢) fomentar o entendimento, a
tolerancia, a igualdade de género e a amizade entre as nagoes, 0s
povos indigenas e grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos e
linguisticos; d) estimular a participagao efetiva das pessoas em uma
sociedade livre e democratica governada pelo Estado de Direito; e)
construir, promover ¢ manter a paz.

A educagao ¢ um dos requisitos fundamentais para que os sujeitos tenham acesso ao
conjunto de bens e servicos disponiveis na sociedade. Ela ¢ um direito de todo ser humano
e condi¢do necessaria para usufruir de outros direitos constituidos numa sociedade
democratica.

No espaco escolar, todos, independentemente da condi¢ao de género, de raga/etnia,
de orientagao sexual, de credo religioso tém o direito de expressar livremente suas opinides
e merecem respeito frente as crengas e¢ aos modos de vida. A expressio de opinides
divergentes pode gerar conflitos, mas os conflitos precisam, também, de oportunidade de
expressao e de didlogo. Muitas vezes, os conflitos, quando silenciados e reprimidos,
transformam-se em atos de violéncia.

Nos termos ja firmados no Programa Mundial de Educagao em Direitos Humanos
(...) a educacgao contribui também para: a) criar uma cultura universal dos direitos humanos;
b) exercitar o respeito, a tolerancia, a promogao e a valorizacao das diversidades (étnico-

racial, religiosa, cultural, geracional, territorial, fisico-individual, de género, de orientagao

52 Disponivel em <http://comciencia.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51519-
76542009000700008&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 28 jan. 2019.
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sexual, de nacionalidade, de opcao politica, dentre outras) e a solidariedade entre povos e
nagoes; €) assegurar a todas as pessoas o acesso a participagao efetiva em uma sociedade livre.

A Educag¢io em Direitos Humanos tem seu inicio oficial com a proclamagao da Carta
das Nag¢oes Unidas e com a aprovacao da Declaragao Universal de Direitos Humanos, em
10 de dezembro de 1948. A partir desse momento a declaracdo se tornou um instrumento
pedagogico de conscientizacao dos valores fundamentais da democracia e dos direitos
humanos (TRINDADE, 1993, p.42).

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988 considera os Direitos
Humanos, como essenciais para garantir a dignidade da pessoa humana. Dessa forma, a
educagdo se configura como uma agdo essencial que possibilita o acesso real a todos os
direitos.

As organizagoes internacionais sao a expressao mais visivel do esfor¢o de cooperagao
internacional, e sua participagao é fundamental nessa reparticao da protecio dos direitos
humanos fundamentais em diferentes sistemas. Assim, enquanto o Estado Constitucional
Cooperativo realiza a prote¢io em ambito nacional dos direitos fundamentais, as
organizagoes regionais e a Organizagio das Nagbes Unidas representam a
internacionaliza¢ao das institui¢des de protecao aos direitos humanos, incumbidas de realiza-
la nos ambitos regional e universal, respectivamente. Frise-se que elas foram reconhecidas
como sujeitos de direito internacional publico materialmente na Declara¢ao dos Direitos
Universais do Homem de 1948 e formalmente na Convencao de Viena sobre o direito dos
tratados de 1986 (“Viena II”’). Podendo criar e garantir direitos no ordenamento juridico
internacional, zelam por um maior equilibrio na estrutura mundial de poder.

A Carta das Nac¢oes Unidas de 1945 e a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
de 1948 marcou o momento em que os Estados manifestaram o desejo de que suas relages
passassem a ser pautadas pelos interesses do ser humano, em detrimento de seus préprios
interesses individuais. Tais documentos possibilitaram um redimensionamento dos direitos
humanos, isto ¢, a configuracao da chamada terceira geracao ou dimensao desses direitos,
que consagra sua universalidade e busca do desenvolvimento integral da dignidade de todas
as pessoas.

Nesse direcionamento, a educagdo dos direitos humanos deve permear todas as
esferas do ambiente escolar, ndo se restringindo a relagdo professor (a) — estudante e ao
espaco da sala de aula. A vivéncia dos direitos humanos, por sua vez, nao se reduz aos
conteudos, mas deve abranger também os discursos, comportamentos, regras, decisoes,

postura etc. O que implica ter a consciéncia de que nao se educa em direitos humanos apenas
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com a palavra, mas, sobretudo, com o exemplo. E importante destacar que a materialidade
da educagao dos direitos humanos precisa de um ambiente propicio que possa dar condigdes
para a efetividade das politicas publicas, dos programas e projetos democraticos

(MONTEIRO e TAVARES, 2012, p.80).

A professora Vera Maria Ferrao Candau ensina:

No que diz respeito a interrelagdo entre direito a educagdo e
educacio em direitos humanos, num primeiro momento, as
reflexdes sobre estes campos se deram de modo independente. No
entanto, foram se aproximando progressivamente e foi sendo
assumida a perspectiva que considera a educagio em direitos
humanos como um componente do direito a educagao e elemento
fundamental da qualidade da educacio que desejamos promover.
Sendo assim, estas duas preocupagdes se entrelagam na busca da
construcao de uma educag¢ao comprometida com a formagao de
sujeitos de direito e a afirmagdo da democracia, da justica e do
reconhecimento da diversidade na sociedade brasileira. A
construcio de uma cultura dos direitos humanos em diferentes
ambitos da sociedade constitui seu eixo principal. No entanto, se no
plano tedrico esta articulagao foi sendo conquistada, ainda é muito
fragil no ambito das politicas publicas, da formagao de educadores
e das praticas pedagogicas. Os direitos humanos constituem um
foco central da problematica das sociedades contemporaneas.
Afirmados e continuamente violados, sio referéncia para a
construcao de sociedades humanas e democraticas. No entanto,
podem ser concebidos a partir de diferentes marcos teorico-
politicos. Defendemos a perspectiva que considera que a articulagao
entre direitos da igualdade e direitos da diferenga ¢ uma exigéncia
do momento atual. Somos conscientes da tensio que existe entre
estes dois movimentos. Contudo, é nesta tensao que é importante
trabalhar e a consideramos como geradora de criatividade, de buscas
€ NOVOSs Compromissos”.

Nesta vertente, a mobilizagao global para a educagao em direitos humanos esta

imbricada no conceito de educagdo para uma cultura democratica, na compreensao dos

33 Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 120, p. 715-726, jul.-set. 2012
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contextos nacional e internacional, nos valores da tolerancia, da solidariedade, da justica

social e na sustentabilidade, na inclusao e na pluralidade.

TEMATICAS DE GENERO E DIVERSIDADE

A educacido deve basear-se na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias, de concepgdes pedagdgicas, nos termos
do artigo 200, incisos 1I e III, do texto Constitucional.

Para a professora Jimena Furlani, a tematica de género e diversidade:

Nas discussoes e aprovagoes dos Planos de Educagio ficou evidente
que combater a “ideologia de género” significava retirar de qualquer
documento as palavras género, orientacao sexual, diversidade
sexual, nome social e educagdo sexual. Mesmo que as palavras, nas
frases, nio implicassem nenhuma ameaga objetiva, evitar que as
palavras fossem visibilizadas na lei certamente dificultaria aqueles
que pretendessem trabalhar esses temas na educacio, e, sem muitos
argumentos, as palavras foram excluidas. No entanto, é preciso
lembrar que retirar essas palavras da lei ndo elimina os sujeitos da
diversidade sexual e de género do interior da escola brasileira e de
todas as sociedades humanas. Criangas e jovens, assim como
professores, pais e maes, possuem suas identidades de género, sao
sujeitos de afetos e convivem num mundo diverso. Alias, nao ¢ a
existéncia do conceito de género que “fez surgir’” na humanidade
pessoas homossexuais, travestis, lésbicas, transgéneros, transexuais
ou bissexuais, por exemplo. Os estudos de género existem para
estudar esses sujeitos, compreender a expressao de suas identidades,
propor conceitos e teorias para sua existéncia e ajudar a construir
um mundo onde todos/as se respeitem™.

No mesmo sentido, é o entendimento do Nucleo de Estudos de Género da
Universidade Federal do Parana, que produziu manifesto sobre exclusao das discussoes de

género e diversidade sexual nos Planos de Educagao:

> FURLANI, Jimena. Existe “ideologia de género”? Agéncia Publica — Agéncia de Reportagem e Jornalismo
Investigativo. Disponivel em < http://migre.me/wD66i >
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(...) A retirada dos termos “diversidade de género” e “orientagao
sexual” dos planos municipais e estaduais de educagio é um
retrocesso na defesa dos direitos humanos e um desrespeito a
Constituicao Federal. A presenca das tematicas de género e
diversidade nos curriculos em todos os niveis de ensino ¢
imprescindivel para promover uma formacao cidada. A escola ¢ um
dos locais fundamentais para garantir a socializagdo democratica e
isso s6 sera feito com a promocio do debate e nio com o
silenciamento dogmatico. Excluir das salas de aula conhecimento
cientifico relevante e reconhecido equivale a censurar a liberdade de
pensamento e expressao. Desejamos que estas iniciativas
antidemocraticas e obscurantistas que pressionam deputados e
vereadores pela exclusio de toda uma area de conhecimento dos
curriculos representem uma oportunidade para nosso proprio
aprendizado politico. Que a necessidade de defesa da legitimidade
do nosso trabalho sirva como alavanca para ampliar nosso espago
publico e garantir maior articulagdo entre grupos de pesquisa
nacionais e internacionais. Que nossas redes de pesquisa e de agao
fortalecam sua atuagdo para que “diversidade de género” e
“orientacdo sexual” sejam reconhecidas nao como “ideologias”,
muito menos como “perversdes”, que estao na cabe¢a ou na fantasia
daqueles que difundem mentiras pelo proselitismo, mas sim como
conceitos académicos cuja circulagio tem como finalidade
promover um pafs mais democratico, com menos preconceito e
capaz de ensinar as criangas e Os jovens a nao temer o
conhecimento, mas a participar plenamente das transformag¢oes em
curso. Uma educagao que nao forme pessoas servis e covardes, mas

que saibam pensar livremente™.

Portanto, considerando que a educag¢ao devera estar afirmada com os objetivos da
Republica Federativa do Brasil e, por essa razio, contribuir com a constru¢ao de uma
sociedade livre, justa e solidaria e com a promog¢ao do bem de todos, sem preconceitos de
origem, raga, sexo, cot, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do, o Ministério
Publico, na defesa do povo e da sociedade civil (ozzbudsman), deve por meio da sua atuagao
resolutiva, na defesa do direito humano a educagao, por meio de audiéncias publica,

recomendagdes, inquérito civil entre outros, adotar as providéncias necessarias para

55 http://www.ufpr.br/portalufpr/noticias/nucleo-de-estudos-de-genero-da-ufpr-produz-manifesto-
sobre-exclusoes-das-discussoes-de-genero-e-diversidade-sexual-nos-planos-de-educacao/
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resguardar o cumprimento da Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, os

Tratados Internacionais de Direitos Humanos, e das leis relativas a educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

Como se estivesse falando hoje, sobre um tocante comentario do alemao Christian
Johann Heinrich Heine em 1856, ele disse: Onde se queimam livros cedo ou tarde se
queimam homens.

O direito humano a educagio visto sob o prisma da integralidade dos direitos
humanos alia-se ao direito humano ao desenvolvimento em panorama de construciao de
subjetividades e respeito a diferenca. Essas afirmagoes decorrem da leitura de importantes
tratados internacionais que versam sobre o tema e aos quais o Brasil ¢ signatario.

O Ministério Publico, na defesa da ordem juridica, do regime democratico e dos
interesses sociais e individuais indisponiveis, deve colocar como uma de suas prioridades de
atuagao o direito a educagdo, instituindo uma estratégia com os instrumentos de que dispoe
no ambito de suas atribui¢Oes institucionais, para assegura a diversidade de ideias e a livre
manifestagdo do pensamento, de consciéncia e de crenga, garantindo a formacdo do

individuo para o exercicio da cidadania e cumprimento do direito humano a educagao.
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A pesquisa configura-se como abordagem qualitativa e tem como objetivo analisar as
dificuldades e as formas possiveis de interven¢oes ladicas na pré-escola em aulas de educagao
fisica que privilegiam a interagao e a comunica¢ao de criangas que apresentam Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA), sob o olhar da inclusao, numa perspectiva historico-cultural.
No municipio de Santos o nimero de criancas matriculadas em escolas municipais com TEA
vem aumentando nas escolas regulares e o nimero total de Pessoas com Deficiéncia (PCD)
matriculadas, nessa condi¢ao, em 2018 contempla 967 pessoas que apresentam alguma
deficiéncia como: deficiente visual, deficiente fisico, deficiente intelectual, deficiente mentais
sendo 457 criancas diagnosticadas com o Transtorno do Espectro Autismo - o que
representa perto da metade das criancas com deficiéncia matriculadas no Sistema
Educacional do Municipio de Santos que apresenta diagnéstico de TEA, tratando-se de um
numero alarmante.Na primeira parte da pesquisa foi realizado levantamento exploratoério de
como ocorrem as atividades corporais e o brincar na pré-escola, para identificar as

concepgdes de crianga, infancia, inclusao e TEA dos sujeitos educadores em uma unidade de
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educacio infantil publica do municipio de Santos/SP (pré-escola). Na revisio bibliografica
os temas centrais da investigagdo foram: crianga, infancia, atividades corporais ladicas,
inclusao e TEA. A pesquisa encontra-se na segunda fase que trata do planejamento, a
execucgao e a avaliagao de atividades corporais ludicas em aulas de educagio fisica na pré-
escola que privilegiem criangas com TEA, por meio de mediages na forma de comunicagao
alternativa e estimulagdo visual. Serdo investigadas trés turmas de pré-escola, com cerca de
00 criangas,entre cinco e seis anos de idade, que apresentem em cada sala pelo menos um
caso de crian¢a diagnosticada com TEA, sendo o minimo quatro criangas com o Transtorno
no total de sujeitos pesquisados. Os instrumentos de pesquisa sao: analise documental de
documentos orientadores sobre o Direito a Educacio, as Politicas de Inclusao e sobre o TEA
no Brasil e na escola pesquisada, observacao participante com registro audiovisual e rodas de
conversa com todas as criangas das turmas investigadas, para identificar as dificuldades e as
possibilidades de interven¢bes lddicas como processo de interagdo e comunicagio,
especificamente com criangas com TEA no contexto das turmas pesquisadas, na perspectiva
do direito a educagio, sendo necessario repensar a escola como local de diversidade, lugar

dos diferentes e das diferencas.
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INTRODUCAO

Com a inten¢ao de desenvolver reflexdes sobre o papel e/ou possibilidades da escola
para os adolescentes cumprindo medida socioeducativa de internagdo, a op¢ao da pesquisa
foi direciona-lo a Educacao de Jovens e Adultos - EJA ofertada no contexto da privacao de
liberdade. Esta ¢ a modalidade de educacao formal oferecida para as populagGes carcerarias
e jovens em cumprimento de medida socioeducativa de interna¢do, de acordo com as
prescrigoes legais da garantia da escolarizagao para os sujeitos que nao tiveram acesso a escola

na idade propria.
DA “FORMAGCAO DA CRIMINALIDADE SOCIAL”

Roberto da Silva (1997), ao caracterizar o universo das pessoas inseridas em
institui¢oes de controle total e as relagdes que constroem a identidade criminal dos
encarcerados e internos elabora a expressio “circulo de formacao da pobreza, da miséria e
da criminalidade social”. Essa expressao demarca a ideia de que a criminalidade nao é uma
manifestacao exterior a sociedade, sendo um instrumento de controle da massa de excluidos
e subalternizados pelos detentores dos meios de producdo da riqueza e das forgas politicas
que controlam o Estado. Existe uma ideia de que a institucionalizagdo das pessoas “‘em
conflito com a lei” gera a (re)afirma¢ao de valores relacionados a violéncia como forma de
sobreviver a0 microcosmo da privagao de liberdade.

Na analise que SILVA (1997) faz da primeira geragao de criangas e jovens acolhidos

nos abrigos estatizados a partir de 1964 — ap6s a criagao da Fundagao Nacional do Bem Estar
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do Menor (FUNABEM), como uma das consequéncias da ordem politica instaurada com a
ditadura civil-militar — foi possivel perceber que boa parte desses jovens nao teve acesso aos
direitos mais elementares. SILVA (1997) nao apenas explica a conformaciao de uma
identidade criminosa da juventude institucionalizada nos Centros de Acolhimento ao menor,
como expoe um projeto do Estado brasileiro de criminalizag¢ao da pobreza e desumanizagao

das pessoas.

DISPOSITIVOS LEGAIS NA RESPONSABILIZAGCAO PENAL DA INFANCIA
E JUVENTUDE

A politica de responsabilizacio penal do Estado brasileiro sobre a infancia e a
juventude tem como ponto de partida o Cédigo de Menores de 1927, baseado na doutrina
da situagao irregular, onde cabia ao Estado tutelar tanto as situa¢des de atos criminosos,
quanto a situagoes irregulares de pauperizacao. Se esse Codigo era instrumentalizado pela
doutrina da situagao irregular, o Cédigo de Menores de 1979 — tinha lastro nas disposi¢es
da Declaracao dos Direitos da Crianga, aprovada em 1959, que nos primeiros sinais de
abertura da ditadura civil-militar seguia o que viria a ser a conhecida como “Doutrina da
Prote¢ao Integral”. O advento do Estatuto da Crianga e do Adolescente em 1990 aponta as
criangas e os adolescentes como sujeitos de direitos, avancando na perspectiva da
consolidagao da Doutrina da Prote¢do Integral.

Distante do pensamento de alguns que atribuem ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente uma licenga para a juventude abragar a criminalidade, o ECA estabelece padroes
de responsabilizagao dos adolescentes referenciados em principios que definem uma nova
proposta educativa que privilegia a fase da adolescéncia, referenciada no tempo limitado da
acao educativa e na condicao peculiar de desenvolvimento do educando. (VOLPI, 1999)

Os atos infracionais sio condutas — avaliadas de acordo com a gravidade — que
justificam a aplicacao da medida socioeducativa, referenciadas no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e aplicadas por analogia ao cédigo penal. E de se pensar nos meios

pedagdgicos que devem ser acionados para desenvolver a educacao formal para esse publico.

SINALIZAGOES DE ALGUMAS CORRENTES TEORICAS QUE
CONVERGEM PARA A ESCOLARIZAGAO DOS ADOLESCENTES
INTERNADOS

No que pese a escolarizagdo ser um direito para as pessoas em privagao de liberdade

e a tutela do Estado sobre os adolescentes internados implicar na obrigatoriedade da
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frequéncia escolar, boa parte dos trabalhos académicos dedicados a educacdo no regime
socioeducativo obsetvam os processos educativos em sentido amplo e/ou o papel de
segmentos especificos das equipes técnicas responsaveis pelo acompanhamento dos
adolescentes. A escolarizagao desses sujeitos, as peculiaridades do seu processo formativo e
as questdes de pesquisa inerentes as escolas inseridas nessa realidade ainda sio pouco
exploradas.

Sob a premissa — prevista no ECA — da centralidade da escolarizacdo na medida
socioeducativa de internacdo e na defesa da instituicao escolar ¢ possivel identificar alguns
marcos tedricos como ponto de partida para a educagao formal dos adolescentes “em
conflito com a lei”. SILVA (1997) utiliza o conceito de “circulo de formagao da criminalidade
social” para compreender o jogo de retroalimentacao das redes de violéncia na defini¢ao das
“identidades criminosas” das pessoas inseridas nas instituicbes de privagao de liberdade. Os
profissionais que lidam com esses adolescentes necessitam ter em mente esse conceito para
desenvolver seus trabalhos de acolhimento, formagao e reintegracao dessa populacdo a
sociedade, acessando aspectos da sua subjetividade no trato educacional.

A defesa da subjetividade do educador/pesquisador tem afinidade com a Pedagogia
da Autonomia de Paulo Freire que recusa um olhar “acizentadamante imparcial” do
educador, a0 mesmo tempo em que afirma o compromisso e defesa deste de uma “posi¢ao
rigorosamente ética” na observacao da realidade. (FREIRE, 2007). FREIRE ¢é uma referencia
muito citada nos trabalhos que tratam da educagao para privados de liberdade, em especial
quando valoriza o dialogo como elemento central para a superagao dos esquemas verticais
caracteristicos da educa¢ao bancaria e a necessaria superagao da contradigao entre o educador
e o educando, como forma a garantir a eficacia do direito a educagao desses sujeitos que
tiveram tantos direitos negados.

Na esteira da premissa que cabe a educacdo, em um sentido amplo, e as pedagogias,
aprofundarem o processo de humaniza¢io dos sujeitos é imprescindivel apresentar uma
proposta de intervencao concreta para os adolescentes em “conflito com e lei”. Um dos
autores mais mencionados nos trabalhos académicos e nos materiais de formacio dos
profissionais que atuam no socioeducativo, COSTA (1997) advoga o papel da presenca
construtiva do educador na vida de um adolescente em dificuldade pessoal e social. Esta
estratégia é pois, a primeira e a primordial tarefa de um educador que aspira assumir um papel
realmente emancipador na existéncia de seus educandos.

Para tratar da escolarizagdo é importante definir a fungao e possibilidades da escola.

Sua relevancia ¢é ressaltada na Pedagogia Historico Critica sistematizada por Saviani, onde a
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escola assume o papel de propiciar a aquisi¢ao de instrumentos que possibilitem o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber, repertério
cultural acumulado historicamente para o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores para que os individuos compreendam as determinagoes da realidade (SAVIANI,
2011). Dessa forma, a Pedagogia Histérico-Critica implica na defesa da escolariza¢io como

ponte para o acesso aos saberes elaborados e acumulados pela humanidade.

A GUISA DE CONCLUSAO

As balizas teéricas apresentadas brevemente como base para a compreensio do papel
da educagiao escolar dos adolescentes em conflito com a lei, privados de liberdade nao
esgotam a questao, mas apresentam pontos de partida para a reflexdo dos multiplos aspectos
que devem estar presentes no processo de escolarizagao de um campo da EJA dentro deste
universo tao vasto e ainda pouco explorado pelas pesquisas académicas: o das medidas

socioeducativas.
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O presente texto ¢ parte de pesquisa em andamento e, nos limites aqui impostos,
apresenta aproximagoes acerca da diferenca, delineada em artigos que estudaram curriculos
como proposi¢oes de justica social no processo de escolarizagdo, por prescrever a
distribuigao e o acesso aos conhecimentos. O conhecimento ¢ um direito que todo cidadao
deve ter garantido e que tem um potencial emancipatorio capaz de transformar a vida das
pessoas, “a defesa de um curriculo centrado no conhecimento é coerente com uma politica
de justica social e maior igualdade”. (YOUNG, 2016, p. 22).

Diante disso, entendemos a diferenca como nog¢ao construida socialmente, cujo
tratamento revela a exclusao daqueles que destoam dos padroes estabelecidos.

E, na operag¢ao da justi¢a social, as discussoes acerca da diferenga no campo educativo
remetem ao debate sobre a produgao das desigualdades, buscando a promogao da igualdade
social, considerando que o peso histérico da sociedade de desiguais circunda a vida escolar e
0 acesso aos conhecimentos.

Nosso exercicio metodolégico, pauta-se em pesquisa bibliografica, orientada pelo
estudo de curriculo, operado em artigos publicados no periodo de 2005 a 2015, na

perspectiva de apreendermos as no¢oes ou ideias, com as quais a diferenca ¢ tratada.

O TRATAMENTO DA DIFERENCA E SUAS LEITURAS NO CAMPO
EDUCATIVO

A retomada do direito a educagao em finais da década de 1990, operada pelos

organismos internacionais como tema de reunides mundiais, destinadas ao debate da
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educagio para os paises de capitalismo periférico, bem como tornado incremento de politicas
educacionais nestes paises, esteve determinada pela l6gica neoliberal®. Tal determinacio,
particularmente, definida em metas de qualidade, para o alcance da eficicia e da eficiéncia,
sem desconsiderar, que junto a diferenca, a cidadania e a cultura encontram-se alimentando
este debate no contexto educativo contribuindo, ou nao, para a garantia da “educa¢ao para
todos”, em uma escola democratica.

Para Barros (2005) a diferenca deve ser compreendida a partir da ordem dos
contrarios ao nivel das esséncias, algo tido como irreversivel e que ndo se mistura e que por

vezes ¢ relacionada a desigualdade.

[...] As contradi¢oes sdo geradas no interior de um processo, tém uma
histéria, aparecem num determinado momento ou situagdo, e de resto
pode-se dizer que os pares contraditorios integram-se dialeticamente
dentro dos processos que os fizeram surgir. (BARROS, 2005, p. 346).

A sociedade democratica tem buscado a igualdade de direitos e a luta pelo
reconhecimento das diferencas, com isso, a reducdo das discriminacbes e exclusdes sociais
decorrentes da elei¢do de determinadas diferengas como desigualdades.

Pierucci (1999) ao analisar a diferenca nas ultimas quatro décadas identifica a
forte evidéncia do que chama de “diferencas coletivas”, ao contrario do que sempre se almeja,
a igualdade entre todos. Ao invés de exigir mais equidade entre os seres humanos, aqueles
reconhecidos como diferentes, seja por questdes biologicas, ou pela diferenca construida

socialmente, passam hoje a querer ser reconhecidos justamente em suas diferencas.

*No neoliberalismo, o Estado procurar criar um individuo que seja um empreendedor, ousado e
competitivo. (...). Na troca do liberalismo classico para o neoliberalismo, entdo, hd um elemento a mais,
pois tal troca envolve uma mudanga na posi¢cdo do sujeito, de homo economicus — que se comporta
naturalmente a partir do interesse préoprio e é relativamente separado do Estado — para o homem
manipuldvel — é criado pelo Estado e continuamente encorajado a ser responsivo perpetuamente. Ndo
significa que a concepgao do sujeito interessado por si proprio seja substituida, ou destruida, pelos novos
ideais do neoliberalismo, mas que em uma era de bem-estar universal, as possibilidades perceptiveis de
uma preguicosa indoléncia criam as necessidades de formas novas de vigilancia, fiscalizagao, avaliagdo de
desempenho e, em geral, de formas de controle. (OLSSEN, 1996, p.340 apud APPLE, 2005, p.37-38).
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A DIFERENCA NOS ESTUDOS DE CURRICULO

Recorremos a Moreira (2002), que da sentido a diferenca, a partir da compreensao de
que a sociedade contemporanea ¢ multicultural, e a cultura é centro das questdes sociais, e

diante da diversidade cultural, a diferenca torna-se intrinseca a esse contexto.

[...] ndo ha como analisar essas diferencas [culturais] sem levar em conta
que determinadas ‘minorias’, identificadas por fatores relativos a classe
social, género, etnia, sexualidade, religido, idade, linguagem, tém sido
definidas, desvalorizadas e discriminadas por representarem ‘o outro’, ‘o
diferente’, ‘o inferior’. (MOREIRA, 2002, p. 18, grifos do autor).

Diante disso, destaca o multiculturalismo critico para que as propostas e praticas
curriculares, possam transcender a identificagao das diferencas e o incentivo ao respeito, a
tolerancia e a convivéncia entre elas, e permita que sejam questionadas, a fim de desestabilizar
as relacOes de poder existentes nas situagdes em que as diferengas coexistem.

Ferreira e Silva (2013), apresentam no artigo intitulado “Sentidos da Educagido das
Relages Etnico-Raciais nas Praticas Curriculares de Professores (as) de Escolas Localizadas
no Meio Rural”, analise dos limites e possibilidades para a descolonizagao dos curriculos e a
construcio da Educacio das Relacbes Etnico-Raciais pautada na Educagdo Intercultural na
Perspectiva Critica.

A diferenca e a cultura sao destacadas como nogoes que se expressam a partir dos
“[...] curriculos monoculturais [que] sustentam a heranga colonial na escola, isto ¢, os
mesmos padroes que valorizam uma tnica forma de ser, de saber e de viver: a eurocéntrica
que permanece hegemonica nas praticas curriculares”. (FERREIRA; SILVA, 2013, p. 27).

E, neste contexto, a diferen¢a é debatida como cristalizada pelo espago escolar, a

partir dos curriculos prescritos:

Essa constituicio dos curriculos escolares modernos ensina a
determinados grupos a serem sujeitos de direito e, a outros grupos, a serem
sujeitos de favor. [..] a diferenca que se faz presente no curriculo na
maioria das vezes ¢ ainda uma forma disfarcada de discriminacao e de pré-
conceito e sua nio problematizacio perpetua desigualdades raciais,
visando homogeneizar e naturalizar as diferencas, sob o pretexto da nio
discriminagdo. (FERREIRA; SILVA, 2013, p. 28).
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Para essas autoras, ““|...] a promulgacao da Lei 10.639/2003 representa em boa
medida os anseios dos movimentos sociais para ver o negro retratado de maneira positiva
nos curriculos oficiais da educagao basica brasileira” (FERREIRA; SILVA, 2013, p. 30).
Contudo, a lei por si s6 ndo garante praticas curriculares que promovam a
interculturalidade.

Resultante das entrevistas realizadas com professores de Historia, Lingua
Portuguesa e Artes, e com base nos conteudos sugeridos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana, as autoras concluem que:

[...] as politicas e praticas curriculares sdo interculturais tanto na
perspectiva funcional como critica simultaneamente. Caminham na
fronteira se contaminando ora pela decolonialidade, apontando para um
caminho outro devido aos avangos ja alcangados, aos limites ja superados;
ora se contaminando pela colonialidade, devido as reagbes que perpetram
cada vez que a voz de um silenciado se faz ouvir, cada vez que um saber
subalternizado exerce sua condicdo epistémica e alcanca espaco nos
curriculos ja ndo tio monoculturais assim. (FERREIRA; SILVA, 2013, p.
36-37).

Por fim, evidenciamos que a cultura, abordada como contetido a ser ensinado,
revestia-se da perspectiva de gerar conhecimentos e questionamentos capazes de promover
mudancas na forma como os curtriculos sio estruturados e no tratamento da diferenca, dando

voz as vozes silenciadas e ocultadas.
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