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Introducéo

O governo FHC ndo se mostrou totalmente fechado ao didlogo e a incorporacéao
de sugestbes para a confecgdo de uma politica para o ensino médio e para a educagdo
profissional de nivel técnico. Contudo, privilegiou as sugestdes apenas daqueles setores
ligados diretamente ao processo econémico, estabelecendo um esvaziamento do debate,
haja vista sua concepcao de democracia ndo premiar a possibilidade de discordancia.

Por ter como objetivo central a construcdo de uma competitividade industrial e
econbmica e por procurar uma maior eficiéncia estatal no asseguramento do
crescimento econdmico, relegou ao plano secundario as contribuicdes dagueles setores
que, mesmo tendo a preocupagdo com o crescimento econdmico, ndo subordinavam o
social e o politico a esta outra esfera (OLIVEIRA, 2001).

O governo Lula, no campo educacional, particularmente para a educacdo
profissional, mesmo garantindo a existéncia dos espacos de debate e de proposicdes de
politica, ndo conseguiu garantir a educagdo profissional e ao Ensino Médio uma
identidade coerente com suas propostas de campanha, nem fez jus ao apoio que recebeu
dos setores mais progressistas quando das tentativas frustradas de chegar ao Palacio do
Planalto.

Sem apontar para uma proposta de desenvolvimento econdmico contraria ao
que vinha sendo estabelecido pelos governos nitidamente neoliberais, o governo Lula
manteve a logica de contencdo dos gastos publicos e ndo apontou para nenhuma acgéo
concreta visando um maior investimento na educacdo basica e no ensino superior.

No caso especifico da educacdo profissional, a ampliacdo de recursos ocorreu
articulada a manutencéao de preceitos conservadores em relacdo ao modelo de formagéo
dos trabalhadores, nos levando a concluir que a despeito da mudanca nas estratégias de
formacdo dos trabalhadores, mantiveram-se 0s principios economicistas e neoliberais
presentes no governo FHC, denotando o fato de que para a educacdo profissional estava

instituida uma politica de Estado que ndo sofreu arrefecimento com a mudanca daqueles



a frente dos Ministérios da Educacdo ou do Ministério do Trabalho (SILVA e
OLIVEIRA, 2012).

Fruto das contradi¢fes internas, havia no governo Lula uma multiplicidade de
posicOes e de projetos societais, repercutindo na constitui¢do das politicas de formacao
profissional, bem como naquelas voltadas para a educacdo basica e para 0 ensino
superior.

Por reconhecer essas contradi¢des e visualizar a necessidade de se contrapor aos
projetos retrégado que sdo abrigados por esses governos, entendemos ser no campo
destas contradi¢cdes presentes no governo Lula e acentuadas no Governo Dilma que
deve se vislumbrar a necessidade do enfrentamento e de fortalecimento da disputa por
uma politica de educacdo profissional de nivel técnico identificada com os anseios de
trabalhadores, jovens das camadas populares e instituicbes da sociedade civil que ha
muito advogam um processo de formacéo direcionado para um projeto de sociedade
menos excludente e mais democrética.

E no ambito destas contradicBes que desejo discutir a formagéo e a valorizagdo
dos profissionais do magistério para a educacdo profissional de nivel técnico e
tecnoldgico, tendo como referéncia os preceitos da educacdo integral, destacando a
importancia do envolvimento dos docentes na definicdo da identidade da educacéo
profissional brasileira.

Perseguimos a ideia de que ampliar o debate sobre a formacado dos profissionais
da educacdo profissional, bem como sobre os rumos da educacdo profissional, ndo
representa apenas a valorizacdo da participacdo da sociedade civil na definicdo das
politicas publicas, mas deve ser visto como uma das condi¢Ges necessarias para que um
novo projeto de educacdo profissional possa materializar-se culturalmente e
tecnicamente no interior da escola. Nesse sentido, ressaltamos a importancia politica e
pedagoégica do investimento na qualificacdo desses profissionais, para 0s mesmos
poderem assumir uma postura reflexiva sobre as suas proprias condi¢Bes de exercicio do

magistério.

A educagéo profissional como base de analise

Falar da formacao de profissionais para 0 magistério pressupde a interpretacéo
de que projeto de educagdo esta vislumbrando ser desenvolvido. N&o se pode pensar em
falar da formacéo do professores sem levar em consideragdo o projeto de sociedade que

estd direcionando esta acdo. Neste sentido, entendendo que a primeira questdo a ser



respondida é o que desejamos da educacdo profissional brasileira, particularmente
a de nivel técnico?

Parece haver unanimidade entre aqueles que discutem ha muito anos a educacéo
profissional brasileira— vinculando-a a um projeto de sociedade ndo capitalista— que ha
de ser buscado a integracdo entre a preparacdo para o mercado de trabalho e a
constituicdo de um sujeito politico interventor. Sujeito que seja capaz de aglutinar
conhecimentos que o possibilite ler a realidade social e politica e definir-se por um dos
projetos de classe que estdo em transcurso e em disputa. N&o tenho a ingenuidade de
pensar que a escola seja o local de confeccdo de mentalidades revolucionarias ou
anticapitalistas, mas considero que a passagem pelos bancos escolares ou pelos espacos
educativos deve propiciar aos individuos o dominio de saberes que os qualifiqguem a
uma intervencdo social mais consciente e mais autbnoma.

Neste sentido, a escola é muito mais que apenas um espago de socializacdo e de
divulgacdo de saberes, ela é antes de tudo, um espaco de reconstrucdo do ser social.
Consequentemente, ndo cabe pensar a escola ou a educacdo profissional, voltadas
apenas para uma dimensdo da vida humana. A educacdo profissional deve ser vista
como espaco de articulagdo das varias dimensdes estruturantes do ser humano, sejam
estas politicas, afetivas, fisico-intelectual ou econémicas.

A formacdo profissional que desejamos é a formacdo do educando em multiplas
dimensGes. Assim, talvez o termo mais correto a ser utilizado ndo seja a educacgdo
profissional, como até aqui temos utilizado, mas a sim a educacgdo tecnoldgica, como
nos chama atencéo o texto elaborado pelo SINASEFE!, no qual se faz o seguinte
destaque

Entendemos que o termo Educagdo Profissional deve ser alterado,
visto que, primeiro, qualquer habilitacdo capacita para 0 mundo do
trabalho, ou seja, é profissionalizante; segundo, porque tal
terminologia s6 se justifica no sentido de apartar a educacdo para o
fazer da educacgdo para o saber, contendo uma logica de diferenciacao
da educacdo ofertada para a classe trabalhadora daquela ofertada para
as elites. A Educacéo Profissional pressupde a formacéo apenas para o
trabalho, ja a educagdo tecnoldgica pressupde a formagdo integral do

ser humano com caracteristicas humanisticas, cientificas e
tecnoldgicas (SINASEFE, 2004, p. 2).

Esta perspectiva de educacdo profissional e basica ndo se mostrou distante

daquela defendida por alguns componentes e colaboradores do governo Lula, até porque
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eles foram considerados legitimos representantes de uma parcela de educadores que em
boa parte de suas atividades profissionais mantiveram-se comprometidos com a defesa
da escola publica e de qualidade e com uma concepcdo de educacdo sobre bases
humanistas. ldeais que mesmo em meio a decepc¢édo politica e a descrenca em relacdo
aos rumos tomados pelo governo Lula, expressaram-se com muita forca ainda em
documentos de governo, como pode constatar-se ao analisar o documento “Propostas
de politicas publicas para a educacdo profissional e tecnoldgica” elaborado pela

Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgico, em dezembro de 2003.

Sobre a formacao e valorizacédo de professores da educacéo profissional

A revogacao do Decreto 2208/97 e o estabelecimento de uma maior flexibilidade
na oferta do Ensino Médio, através do Decreto 5154/2004, parecem apontar para a
possibilidade de se desenvolver uma politica de educacdo profissional que incorpore um
conjunto de discussBes e sugestBes provenientes de varios espagos de discussao nos
quais aqueles que lidam com a educacédo profissional e com o Ensino Médio puderam
propor e exigir do governo Lula, uma nova identidade para a educacéo profissional.

No seminario nacional de educacdo profissional “Educacdo Profissional:
“concepgoes, experiéncias, problemas e propostas” realizado em 2003, podemos
observar que nos dois grupos de trabalho responsaveis por tematicas relacionadas
diretamente a formacdo de profissionais para a docéncia na educacao profissional surgiu
um conjunto de proposigdes objetivando instituir uma nova identidade para estes
profissionais, coerente com um projeto de educacéo profissional visando a formacao dos
educandos em uma perspectiva muito mais ampla que apenas o desenvolvimento de
certas competéncias para o exercicio profissional.

Observamos também naquele momento— ainda vélidas para 0 momento atual—
muitas insatisfacbes com as condi¢bes de trabalho encontradas para o exercicio da
docéncia na educagéo profissional. Problemas como a necessidade de uma melhoria da
qualificacdo visando atender aos novos requisitos da legislacdo em vigor, a dificuldade
de insercdo em cursos de pos-graduagdo, a precarizacdo da profissdo docente, a
debilidade dos cursos de licenciatura para a preparacdo dos docentes da educagéo
profissional, a existéncia de um quadro significativo de professores ndo possuidores de
uma certificacdo de ensino superior, etc., sdo alguns dos muitos problemas ainda
merecedores de uma atengdo especial do Ministério da Educacdo de forma a garantir a

viabilizagdo de um novo projeto de educacdo profissional. Afinal, como destacou



Ramos (2001) um dos motivos geradores do fracasso da reforma implementada pelo
Governo FHC na rede federal de educacdo tecnoldgica, além da resisténcia aos seus
principios politico-ideoldgicos, foi também o pouco investimento estatal na qualificacdo
destes profissionais.

As solugdes apontadas para estes problemas sdo diversas e ndo podemos
considerar existir unanimidade em relacdo ao que deve ser encaminhado. Para os
professores € necessario ampliar-se os espagos de discussdo visando construir uma
proposta concreta objetivando diminuir os obstaculos a materializacdo de uma politica
de educacdo profissional que seja a “cara” do conjunto destes professores, mesmo
sabendo-se que esta unanimidade ndo tem sentido ser buscada. O modelo, a concepcéo,
as bases teoricas relativos a educacdo profissional ou a educacdo como um todo, em
qualquer um dos seus niveis ou modalidade, ndo sdo questdes de ordem técnica, mas
fundamentalmente de ordem politica.

A dificuldade de se formular um projeto de educagdo profissional que atenda a
todos os sujeitos exige do governo a ampliacdo e o fortalecimento dos espacos de
participacdo. E necesséario que o atual governo opte por implementar uma politica de
educacdo profissional de forma democratica. Ndo hd o menor sentido no
estabelecimento de mecanismos apressados e autoritarios de implementacdo de novos
modelos formativos, mesmo que eles sejam projetos extremante caros aos trabalhadores,
como é o caso do ensino médio integrado a educacdo profissional.

A multiplicidade de concepcBes ocultam também diversos interesses,
estabelecendo para os representantes dos trabalhadores a necessidade de ocupar os
espacos abertos no ambito do Estado visando conquistar o atendimento de suas
posicBes. Neste caso, estes haverdo de fortalecer-se enquanto sujeitos propositores de
politicas de forma a pressionar o atual governo a incorporar e implementar um projeto
educacional atento aos interesses dos trabalhadores e ndo daqueles setores que séo
expressoes do capital (DELUIZ, 1996).

Por outro lado, como afirma Giroux, enfrentar participativamente este debate
possibilita aos professores “a oportunidade de se organizarem coletivamente para
melhorar as condi¢Ges em que trabalham, e demonstrar ao publico o papel fundamental
que eles devem desempenhar em qualquer tentativa de reformar as escolas publicas”
(1997, p. 158).

Se de fato queremos pensar a formagdo de técnicos e tecndlogos numa

perspectiva de fazer com que estes profissionais venham a contribuir para um novo



projeto de desenvolvimento econdmico e de fortalecimento da economia nacional, um
primeiro passo a ser tomado refere-se a uma mudanga cultural no referente ao que se
concebe por educacdo profissional, o que efetivamente apontara para uma maior
valorizacdo dos profissionais do magistério.

Valorizar os profissionais do magistério, particularmente o0s que estdo
vinculados a educacdo profissional, aponta exatamente para a necessidade “da
formulacdo de uma politica global de formacdo de profissionais da educacdo que
articule formacéo inicial e continuada, plano de carreira e salarios condignos, ouvidas as
entidades destes profissionais” (BRASIL, 2003a, p. 20).

E necessario a valorizacio da formacio e da profissio, mas destaco a
importancia de se democratizar cada vez mais 0s espacos de decisdo no ambito da
politica educacional. Melhor explicando. Como pode determinar-se o desejado da
identidade dos profissionais do ensino se com 0s mesmos ndo se estabelece um debate
amplo e respeitoso, investigando o que eles apontam como necessario para 0 Sseu
processo de formacdo, diante de uma realidade em continua transformacdo que afeta
diretamente as suas praticas em sala de aula e no interior da escola como um todo.
Nesse sentido, ampliar o debate sobre a formagdo dos profissionais da educacédo
profissional deve ser visto ndo apenas como um desejo governamental de valorizar a
participacdo, deve representar uma das condi¢Bes necessarias para que um novo projeto
de educacdo profissional possa materializar-se culturalmente e tecnicamente no interior
da escola.

Por outro lado, para os profissionais da educacdo poderem enfrentar este debate
e explicitar para a sociedade e para 0 governo as suas questdes no &mbito da formacéo
profissional e no da sua vivéncia enquanto profissionais do ensino

(....) é necessario que uma perspectiva teodrica seja desenvolvida,
redefinindo a natureza da crise educacional e ao mesmo tempo
fornecendo as bases para uma visdo alternativa para o treinamento e
trabalho dos professores. Em resumo, o reconhecimento de que a atual
crise na educagdo tem muito a ver com a tendéncia crescente de
enfraquecimento dos professores em todos os niveis da educagédo é
uma precondigdo tedrica necessaria para que eles efetivamente se
organizem e estabelecam uma voz coletiva no debate atual. Além
disso, tal reconhecimento tera que enfrentar ndo apenas a crescente
perda de poder entre os professores em torno das condigOes de seu

trabalho, mas também as mudangas na percepcao do publico quanto a
seu papel de praticantes reflexivos (GIROUX, 1997, p. 158).



Esta ultima citacdo de Henry Giroux destacando o papel dos professores
enquanto praticantes reflexivos é fundamental para esta discussdo. Concordo com este
autor quando o mesmo afirma que no momento atual observamos a ascendéncia de
ideologias instrumentais no a@mbito da educacdo. Ideologias que se materializam no
processo de formacdo e da pratica dos docentes pela separacdo entre a concepgdo e a
execucdo, em busca de padronizar os conhecimentos como forma de poder melhor
administra-lo e controla-lo e o enfraquecimento do papel critico-reflexivo. Tal l6gica
termina por levar os professores a preocuparem-se mais com a melhor forma de passar
as informacdes e deixando de lado a importancia de analisar com criticidade o proprio
contetdo transmitido. Esta ldgica instrumental esvazia a propria capacidade dos
professores de desenvolverem uma reflexdo sobre suas proprias condi¢bes de exercicio
do magistério e termina por incapacita-los a perceberem que a escola, suas praticas e
suas concepgOes encontram sua origem em uma dimensdo que vai além dos muros
escolares. Estes professores ndo conseguem perceber que :

As escolas sdo lugares que representam formas de conhecimento,
praticas de linguagem, relacGes e valores sociais que sdo selecdes e
exclus@es particulares da cultura mais ampla. Como tal, as escolas
servem para introduzir e legitimar formas particulares de vida social.
Mas do que instituicGes objetivas separadas da dindmica da politica e
poder, as escolas sdo, de fato, esferas controversas que incorporam e
expressam uma disputa acerca de que formas de autoridade, tipos de
conhecimento, formas de regulacdo moral e versdes do passado e

futuro devem ser legitimadas e transmitidas aos estudantes (GIROUX,
1997, p. 162 — grifo no original).

Conseguir, nos espacos de formacdo de professores, romper com esta ldgica é
apontar para a formacdo de professores que venham a ter uma pratica reflexiva, que
sejam verdadeiramente intelectuais. Formar professores intelectuais é assumir uma
postura na qual eles tém “responsabilidade ativa pelo levantamento de questdes sérias
acerca do que ensinam, como devem ensinar, e quais Sdo as metas mais amplas pelas
quais estdo lutando” (GIROUX, 1997, p. 161).

Pensar os professores como intelectuais € fundamental para podermos pensar a
escola contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos. A pratica docente &
responsavel por levar os alunos a perceberem que 0s conteudos, as praticas, as relaces
vividas na escola ttm um desdobramento direto na materializacdo de praticas a serem
desencadeadas por eles na e fora da escola. Tornar-se intelectual é exatamente perceber

que o docente é muito mais que um agente formado para repassar contetdos, ele é antes



de tudo um formador de mentalidades, € um agente diretamente envolvido com um
projeto societal e com a formagéo de pessoas visando a concretizagdo deste projeto de
sociedade.
Ser professor intelectual transformador é tornar, nas palavras de Giroux, 0
pedagdgico mais politico e o politico mais pedagdgico.
Tornar 0 pedagogico mais politico significa inserir a escolarizacao
diretamente na esfera politica, argumentando-se que as escolas

representam tanto um esforco para definir-se o significado quanto uma
luta em torno das relagdes de poder.

(.-)

Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas de
pedagogia que incorporem interesses politicos que tenham natureza
emancipadora; isto é; utilizar formas de pedagogia que tratem o0s
estudantes como agentes criticos; tornar 0 conhecimento
problematico; utilizar o didlogo critico e afirmativo; e argumentar em
prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as pessoas
(GIROUX, 1995, p. 163).

Na discussdo sobre o modelo de educacgédo profissional que queremos, algumas
discuss@es sobre o perfil do profissional do magistério e sobre o que deve ser enfatizado
no seu processo formativo merecem ser repensadas, pois sendo vejamos.

Quando se discute a identidade do professor da educacédo profissional coloca-se
a questdo: ele deve ser um profissional que esta mais inserido no mercado de trabalho
ou deve ter uma formacdo mais académica? Sem querermos minimizar tal discussdo
entendemos que tal polarizacéo ou diferenca, traz em si a falta de clareza sobre o que se
quer com a educacéo profissional.

Por sempre pensarmos 0 ensino técnico articulado ao ensino médio e por
perdurar até os dias atuais uma falta de identidade para este tltimo, ficamos ainda diante
da questdo sobre o que deve objetivar a Gltima etapa da educacao basica? Voltar-se para
formar profissionalmente os jovens visando sua futura insercdo no mercado de trabalho
ou ser um momento de preparacao para a continuidade dos estudos no ensino superior?
Esta polarizagdo/duvida sobre esta identidade profissional é exatamente uma sintese
desta incerteza.

Esta contradicdo é fruto de um sistema social e econdémico que materializou no
ambito do sistema educacional uma desvalorizagdo da formagdo profissional por um
lado e a supervalorizacdo da formacdo académica/propedéutica por outro. Enquanto
persistir uma concepc¢do de que a pobreza combate-se pela oportunizacdo de acOes de

qualificagdo profissional para os setores economicamente marginalizados manter-se-4



esta dicotomia, pois como j& foi bastante externado pelos estudiosos da educagédo
profissional brasileira, sempre a mesma foi reservada para aqueles que ndo poderiam ou
ndo deveriam prosseguir no sistema educacional até o ensino superior. Superar esta
visdo dicotdmica é pensar a educacdo basica numa visao muito mais ampla que apenas a
preparagio para 0 mundo académico ou a especializagdo para o mundo do trabalho. E
ndo considerar o0 pensar e o fazer como opostos ou como atributos resguardados para
sujeitos especificos. Esta concepcéo de educacdo aqui defendida pauta-se pela idéia de
que:
A formacdo politécnica (cientifico-tecnologica e histérica social) deve
propiciar ao jovem educacgdo profissional que o leve a dominar as
diferentes modalidades de conhecimentos e praticas requeridas pelas
atividades produtivas, a fazer a leitura da realidade econdémico-politica

e das relacbes de trabalho e a participar ativamente na vida social
(Brasil, 2003a, p. 26).

Entendendo que se estamos procurando estruturar uma educacgdo profissional
que ndo seja muito apenas a preparacdo para o exercicio de uma profissdo, voltada para
a formacao dos individuos em multiplas dimensdes, ndo ha um perfil de profissional do
magistério a ser valorizado em detrimento de outro. Tanto a formacdo técnica para o
exercicio de uma profissdo adquirida em um curso de nivel médio ou no ensino
superior, quanto a formacdo para o exercicio do magistério adquirida em um curso de
licenciatura tém sua importancia.

Uma das questBes que merecem ser pensadas & porque os professores da
educacao profissional, tanto os das areas técnicas quanto aqueles das areas de formacgéo
geral, os quais deveriam estar envolvidos em um Gnico projeto politico-pedagdgico de
formar novos profissionais, mantém entre si um distanciamento tdo grande nas suas
praticas escolares? Porque ainda a escola ndo conseguiu estabelecer um movimento de
reestruturacdo interna que permita uma ampliacdo do debate no seu interior, visando
constituir uma identidade interna na qual sejam esvaziadas as praticas de discriminacao
nas quais uma ou outra area ainda € vitima ou algoz? Para mim, superar esta dicotomia
que ainda permanece e foi reforcada com a reforma implementada pelo governo
Fernando Henrigue é um dos primeiros passos para se dirimir esta dividas no ambito da
educacdo profissional brasileira e poder criar a possibilidade para o ensino medio
integrado poder concretizar-se.

Fruto desta propria questdo coloca-se outra ndo menos importante referente ao

nivel de qualificacdo que deve ter o professor da educagdo profissional. Devem ser
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resguardados os direitos daqueles que tém uma formacdo apenas de nivel médio ou a
exigéncia de uma formacgdo de nivel superior deve ser pré-requisito para o exercicio
docente?

A questdo talvez devesse ser colocada de outra forma. Se todas as disciplinas
tém importancia semelhante para a formacdo dos técnicos, cabe um tratamento
diferenciado para os responsaveis por estas disciplinas? Creio que ndo. Neste caso,
torna-se indispensavel a atuacdo do poder publico, pelo menos no ambito das
instituicdes publicas, visando implementar mecanismos concretos objetivando garantir e
exigir dos profissionais ndo possuidores de uma certificacdo de nivel superior a
complementacdo da sua formacao docente.

Esta complementacdo ndo pode estar descolada de uma ampla formacdo de
cunho geral e pedagogico. Ela deve ser vista ndo como uma tarefa a ser cumprida
visando apenas garantir a aquisicdo de um certificado que atenda as normas em vigor,
mas deve estar no proprio espirito de uma nova perspectiva de educacdo profissional.
Ou seja, se desejamos uma formacdo ampla, sélida e de qualidade para os alunos dos
cursos técnicos e tecnoldgicos, o primeiro ponto a ser levado em consideracdo diz
respeito a termos professores que sejam expressdes desse desejo. Profissionais com
qualificacdo técnica e politica para colocarem em pratica um projeto politico-educativo
o qual expresse os interesses daqueles que fazem a escola. Escola esta articulada com a
construcdo de uma nova mentalidade profissional e politica.

Os profissionais do magistério expressam-se como uma mediacdo necessaria
para a concretizacdo de uma educacdo profissional de bases emancipatérias.

Estas sdo no nosso entender algumas da muitas questbes que precisam ser
colocadas em discussdo visando a elaboracdo de um novo perfil da educacdo
profissional. Perfil este, que ndo pode ser estruturado pensando a educacdo basica a
formacgéo profissional apenas como um agente passivo e reflexo do ocorrido no campo
econdmico.

Pensar que a categoria trabalho € o elemento estruturante da escola desde o
ensino fundamental (SAVIANI, 1987) ndo significa de forma alguma dever a mesma
ser considerada apenas na perspectiva de formacdo de sujeitos para 0 mercado e
trabalho. Também deve ser destacado a ndo naturalidade da existéncia de uma visao
mantenedora da divisao entre trabalho intelectual e trabalho manual e, por conseguinte,
a dualidade no sistema educacional. Esta mantém-se como expressdo da propria

estrutura excludente do sistema capitalista. Como destacou Saviani (1987, p.15 — grifos
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no original), “a unido entre trabalho intelectual e trabalho manual s6 podera se realizar
sobre a base da superacdo da apropriacdo privada dos meios de producdo, com a
socializacdo dos meios de producdo, colocando todo o processo produtivo a servico da
coletividade, do conjunto da sociedade.” Em outras palavras, a educagdo que interessa a
classe trabalhadora, buscando formar o individuo nas suas maltiplas dimensoes, so se
concretizara em uma sociedade fundamentada na solidariedade e na valorizag¢do do ser
humano. O desencadeamento de acdes contra-hegemonicas ao capital é primordial para
que os atuais e futuros professores assumam seus papéis enquanto intelectuais
transformadores, objetivando formar homens e mulheres comprometidos com a

igualdade, a solidariedade e a justica social.
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