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INTRODUGAO

O processo de territorializacao de politicas publicas educacionais, cada
dia mais ganhando espago no ambito académico brasileiro, devido a
reorganizacao da rede, do curriculo e da formacgéao dos professores (as). Nesse
sentindo, destaca Saviani (2010), arelagao educativa que se constitui em sala
de aula € um resultado direto das circunstancias politicas, econémicas e
culturais que estruturam o ordenamento de um territério, no qual a elaboracao
e execucao de politicas educacionais que consideram as necessidades e o0s
interesses coletivos despontam como importantes instrumentos para a

efetivacdo de uma educacao que tenha como esséncia a isonomia social.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, da
ressignificagdo do pacto federativo e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n° 9394/96), os municipios passam a ser
responsabilizados pelo planejamento de suas politicas educacionais. E
também com o Plano Nacional de Educagao (2014 - 2024),0 conceito de
territorio passa a fazer parte do desenvolvimento de uma politica publica

educacional


mailto:gleicifaeneli@hotmail.com
mailto:aline_karen100@hotmail.com
mailto:Carlos.batista@edu.mt.gov.br

DESENVOLVIMENTO

O conceito de politica publica trata — se de um conjunto de
intervencgdes territoriais. Nesse sentido, Souza (2007) afirma que a politica
publica € um campo holistico, isto €, uma area que situa diversas unidades

em totalidades organizadas.

No Brasil,

até o inicio da década de 1980, as politicas publicas no Brasil se
caracterizavam pela centralizagdo financeira e deciséria na esfera
federal, pela fragmentagao setorial e institucional e pela excluséao
da sociedade civildo processo de formulagdo, da implementagao
dos programas e do controle da agdo governamental. Havia
mecanismos de articulacdo entre o Estado e a sociedade, mas a
incorporagdo dos atores ao processo decisério era excludente e
seletiva. Com a democratizacdo do Pais, a agenda de reforma que
entao se definiu teve como eixos a democratizagdo dos processos
decisoérios — com a descentralizagado e a participagao dos cidadaos
na formulagcdo e implementagao das politicas — e a equidade dos
resultados das politicas publicas. (FARAH, 2001, p. 47-48)

Para opor a essa crise, no final da década de 1980 iniciou uma mudanga
expressiva do papel do Estado nos processos de decisdo politica e
administracdo da educacgao, delongando poderes e fungdes antes do nivel
nacional e para os niveis regional e local, reconhecendo a escola como
ambiente central da gestdo e a comunidade local, particularmente os pais dos

alunos, como parceiros indispensaveis natomada de decisao.

A territorializacdo n&o € unicamente um meio técnico-administrativo
para suavizar e atualizar o Estado, mas €& também um processo de
apropriacao, fundamentadana mobilizagdo, por um determinado grupo, de

diferentes ambientes sociais. Seu objetivo € empreender um ato coletivo.

Como enfatiza Leite (2006, p.73):

(...) que este discurso de territorializacdo da educacao foi associado a
processosde administragdo educacional e a processos de gestao do
curriculo, servindo de justificagdo para que se atribuissem as escolas
e aos professores/educadores responsabilidades pela melhoria da
qualidade da educagéao oferecida e vivida pelas criangas e jovens, e
que garantiriam, por isso também, uma melhoria do desempenho da
administragao central.



Neste ponto de vista, a territorializacdo nao discute a fungcéo do
Estado na produgdo de uma identidade nacional e veeméncia integradora
da coesao social, no dominio da educagao, mas aceita que a fungédo do
Estado suceda no respeito pelas culturas regionais e das suas autonomias e

em parceria com as comunidades locais.

A autonomia esta etimologicamente conectada ao autogoverno, a
habilidade que as pessoas ou organizagdes tém de se administrarem por
regulamentos préprios. Ou seja, € maneira conduzir, guiar — se nas diversas
dependéncias em que as pessoas e as equipes estdo no seu meio familiar ou

coletivo, de acordo com as suas préprias leis.

Como afirma Barroso (2001,p.16):

O conceito de autonomia esta etimologicamente ligado a ideia de
autogoverno, isto é, a faculdade que os individuos (ou as
organizagdes) témde se regerem por regras proprias. Contudo se a
autonomia pressup0e a liberdade (e capacidade) de decidir, ela ndo
se confunde com a “independéncia”. A autonomia € um conceito
relacional (somos sempre autbnomos de alguém ou de alguma
coisa) pelo que a sua acédo se exerce sempre num contexto de
interdependéncias e num sistema de relagbes.

Na escola podemos perceber que o exercicio da autonomia é a
expressao da democratizagao dos processos de definicdo dos regulamentos
gue norteiam as questdes democraticas tanto na parte interna das unidades
escolares quanto na sua relacdo com osdepartamentos superiores do sistema

do ensino publico.

O desenvolvimento de uma politica publica que refor¢a a autonomia da
escola, mais que regulamentar, deve propiciar condi¢des para que cada
unidade escolar, de acordo com as realidades locais € no respeito pelos
principios e objetivos que corroboram o sistema publico nacional de

ensino/aprendizagem.

Nesse sentido, Azanha (1993, p.42-43) afirma que:

O fundamental é que a autonomia de nossas escolas publicas esteja
impregnada de um ideal pedagodgico que constitua a base de uma
tarefa educativa, cuja exceléncia ha de ser medida pela capacidade
de instalar uma convivéncia democratica, e, por isso mesmo, de
formar homens criticos, livres e criativos até mesmo a partir de



condi¢cdes sociais, politicas e econbémicas adversas. Por isso, é
preciso nao perder de vista que a busca da autonomia da escola nao
se alcanca com a mera definighdo de uma nova ordenagao
administrativa, mas, essencialmente, pela explicitagdo de um ideal de
educacdo que permita uma nova e democratica ordenagao
pedagogica das relagbes escolares

Nao existe autonomia da escola sem o reconhecimento da autonomia
das pessoas que a constituem, pois ela € a consequéncia da agao visivel das

pessoas, na atitude de sua autonomia relativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

E importante compreendermos o territério para além de estabelecer
controle e poder, deve ser um espago politico das interagdes e representagdes
sociais que contribuem para as politicas publicas. Enfim, acreditamos para
garantir a equidade na educagdo € possivel através de investimentos em

politicas publicas, autonomia escolar e do curriculo.
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