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INTRODUGAO

Busca-se compartilhar as analises de politicas educacionais para efetiva
inclusdo social, em especial das negras, vitimas da sobrecarga historico-social
que as objetificam, a luzdos direitos humanos. A mulher negra é vulneravel ante
a auséncia de politicas publicas contra o esteredétipo de sua hiperssexulizagao,
visa-se investigar a expansao das fronteiras da diversidade e empoderamento
social, para alcangar um local seguro e de diminuigdo do sofrimento étnico-racial
vivenciado pela mulher afrodescendente, desde a sua infancia no ambiente
escolar. O estudo discutira sobre as politicas publicas, a luz dos direitos
humanos, para garantir efetiva incluséo social e o reconhecimento da identidade

feminina negra na conquista de Direitos.

DESENVOLVIMENTO

Um dos motivos da descredibilidade do sofrimento vivenciado diariamente
pela mulher negra em cotidiano, decorre do esteredtipo da Negra Fogosa e
Sensual , fazendo com que o ciclo de violéncia e abuso seja perpetuado de
maneira sutil desde a sua infancia, trajando-se de fugaz discussdo quanto a

veracidade deste sentimento.

As discussdes entre mulheres sobre o conjunto de politicas publicas que
as beneficiam, expdem a dificuldade de universalizagdo dos direitos humanos
(SEGATO, 2006, p. 211). A ideia de sociedade como unidade étnica gera
questionamentos sobre a posi¢do das minorias raciais em relagdo aos grupos

dominantes, obstando a aplicabilidade dos direitos humanos.
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A vinculagdo histérica do movimento anticolonial € expressamente
referenciada no preambulo da Declaragdo das Nagdes Unidas sobre a
concessao de Independéncia aos povos e Paises sob o regime colonial, na qual
prevé que os Estados membros devem adotar multiplas medidas para erradicar
a discriminagao racial. (ALVES, 1995, p. 55)

Para Foucault, o racismo é uma forma de poder estatal, capaz de ceifar a
vida do individuo (Foucault, 2002, p. 306). O Racismo esta enraizado no convivio
social, a dificuldade de pertencimento da mulher negra a um grupo especifico,
existem lutas diarias para manter a conexao com o proprio corpo, ja que a
aparéncia de homens e mulheres negras sao alvos frequentes de uma ideologia
que aliena. (HOOKS, 2005)

Na cultura falocéntrica voltada ao poder caucasiano, € necessario
coragem para defender a crenga na justica Racial e na democracia. A ascensao
da supremacia branca traz a luz da consciéncia um apartheid social e
econdmico, o combate a opresséo racial é diretamente relacionado a exploragao

de classe, bem como a luta pela opresséao sexista. (HOOKS, 2013, p. 40)

Para Gonzales, o local em que nos situamos sera responsavel pela
interpretacdodo racismo e sexismo, com impactos violentos sobre a mulher
negra. O racismo é visto como neurose cultural brasileira, em que a sexualizagao
da mulata é naturalizada, evidenciando o mito da democracia racial.
(GONZALES, 1984). O mito da democracia racial e perspectiva da luta de
classes impedem a eliminagao das desigualdades raciais nas politicas publicas.
Podemos afirmar que o Brasil € um pais apartado racialmente, com disparidades
nos indices de desenvolvimento humano entre negros e brancos. (CARNEIRO,
2011)

Quijano afirma que a incorporacao de diversas histérias culturais em um
mundo Eurocéntrico, significa a configuragao cultural e intelectual da sociedade.
Com efeito, “a pretensdo eurocéntrica de ser a exclusiva produtora e
protagonista da modernidade, e de que toda modernizagao de populagdes nao-
europeias €, portanto, uma europeizagao, € uma pretensao etnocentrista e além
de tudo provinciana.” (QUIJANO, 2005, p. 123).

Dentre as diversas dificuldades em observar as garantias individuais,



ressalta-se o desconforto sofrido pela jovem negra vitima no seu ambiente
escolar. Nesses casos, a crianga e adolescente negra € duplamente violentada
institucionalmente, por sua raga e pela auséncia de politicas educacionais sobre

as suas origens étnico-raciais.

Ao analisar as Politicas Publicas que orientam as diretrizes educacionais
decriancgas e adolescentes vitimas de violéncia, verifica-se que ha preocupacgao
estatal singela. Historicamente, as criangas passaram a ser objeto de protecéo
estatal apenas em razdo da ascensdo do capitalismo e do crescimento
exacerbado da populagdo, também houve o aumento no cometimento de crimes
e de moradores de rua. De igual modo, as criangas encontravam-se nas mesmas
condigdes, vivenciando a pobreza, criminalidade e mendigagem.Desta forma,
surgiu o interesse nas criangas abandonadas, empobrecidas e delinquentes.
(RIZZINI, 2006)

Objetivou-se a protecao da crianca para manter a ordem social e garantir
que nao existam desvios da disciplina e do trabalho, o controle social exercido
visava tornar a crianga pobre como um elemento importante para o projeto de
civilizagado do pais. Criangas e jovens refletiam a imagem do abandono, pobreza
e desordem da capital da época, a cidade do Rio deJaneiro mostrava-se como
retrato do abandono fisico e moral. As formas de controle social utilizadas se
tornaram ineficazes neste contexto das grandes cidades em desenvolvimento.
(RIZZINI, 2006)

O discurso utilizado para proteger a crianga, era na verdade o pais que se
defendiada criminalidade, pobreza, desordem, dai surge o “salvar a crianca era
salvar o pais”. O ideal de defesa da sociedade em nome da paz social, foi na
verdade uma percepcao de cabimento do estado para controlar a situacao
ativamente, a partir de entdo o pais viu que as criangas e jovens eram questao
de ordem publica. (RIZZINI, 2006)

Observando o desenvolvimento histérico da preocupacao estatal com a
educacgao, verifica-se que sempre corresponderam aos ideais da época. A
universalizagdo do ensino como objeto de Politicas Publicas, foi uma enorme
conquista das classes populares, pois comegou a difundir saberes que eram de
posse da elite. Apesar de focar em diminuir as diferengas sociais, continuou

perpetuando uma organizagéao social injusta (DUARTE, 2012). Para Afonso,



a Escola e as politicas educativas nacionais foram muitas vezes
instrumentos para ajudar a nivelar ou a unificar os individuos
enquanto sujeitos juridicos, criando uma igualdade meramente
formal que serviu (e ainda continua a servir) para ocultar e legitimar
a permanéncia de outras desigualdades (de classe, de raga, de
género), revelando assim que a cidadania € historicamente um
atributo politico e cultural que pouco ou nada tem a ver com uma
democracia substantiva ou com a democracia comprometida com a
transformacgéo social. (AFONSO, 2001)

Ao trazer essa reflexdo para a atualidade, verifica-se que as politicas
educacionaiscomo forma de controle social, ndo se preocupavam em trazer
diretrizes inclusivas. Apenas em decorréncia das disposicdes da Constituicao
Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e bases da educacédo no ano de 1996
foram estabelecidos os Parametros Curriculares nacionais, no qual foi o inicio
da insergédo de temas relacionados as questdes de raga e género no curriculo

escolar.

Também a Lei 10.639/2003 foi uma resposta legal as pressdes dos
movimentos sociais para a inclusao da historia e cultura afro-brasileira e africana,
bem como a importancia da cultura negra na formagao da sociedade brasileira.
A inclusdo dessa perspectiva na organizagdo do trabalho pedagdgico da
escola pode diminuir o sofrimento étnico-racial vivenciado pelas mulheres
afrodescendentes no ambiente escolar superando mitos opressores como o

esteredtipo da Negra Fogosa e Sensual.

CONSIDERAGOES

A Pesquisa seguira, mas ja se mostra imperioso o enfrentamento da
cultura racistae colonial escolar que hierarquiza grupos a partir de marcadores
de ragas, géneros e etnias na contradigao capital/trabalho o Racismo enraizado

compromete pertencimentos, especialmentede mulheres negras.

As politicas Publicas com foco em criangas e adolescentes, originam-se
emmarcos legais, tratados, resolugdes e materiais académicos, para auxiliar na
garantia dacidadania desses sujeitos de Direitos. Apesar de existir singela
preocupacao estatal na instituicdo de politicas educacionais de raga na escola,

as mulheres continuam detendo menor poder e sao descredibilizadas ao



confidenciar os seus sentimentos de inferiorizagao e erotizacao, pois nao sédo do

nucleo de pertencimento da maioria desde a idade escolar.
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