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Introducao

A andlise dos desafios que envolvem a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), requer uma analise critica fundamentada na articulacao
entre a proposta pedagogica adotada e as determinacgdes politico-econdmicas que
direcionam as politicas educacionais.

A questao investigativa deste estudo originou-se da pesquisa do mestrado
em educacdo, em desenvolvimento, que privilegiam as concepgdes curriculares na
Educacdo Infantil e sua relagdo com a pratica docente no contexto territorial do sul
do Maranh3o.

Assim, examina-se o desenvolvimento educacional e a organizacao
curricular conforme as intencionalidades da BNCC, reconhecendo que as politicas
educacionais, embora se apresentem como neutras, sustentam uma ideologia
hegemonica de perpetuagdo das desigualdades sociais, culturais e econdmicas.

Nessa perspectiva, a discussdo sobre o modelo curricular que fundamenta
a BNCC, a Pedagogia das Competéncias, sera desenvolvida a partir da Pedagogia
Histérico Critica, teoria formulada por Dermeval Saviani desde 1970 como

contraponto ao curriculo tradicional e curriculo escolanovista.



Desenvolvimento

A Educacao Infantil como primeira etapa da educac¢do basica desempenha
um papel muito importante no processo de formagdo humana e, tem como
fundamento, as interagdes e brincadeiras. Com a implementacdo da BNCC nos
curriculos regionais, houve mudancas, pois o docente readequou sua pratica
pedagdgica baseada na nova orientagao curricular, o que causou um engessamento
no processo de ensino aprendizagem.

Contudo, os conteddos abordados nos campos de experiéncias apresentam
uma superficialidade, pois os docentes precisam seguir o rol de conteudos,
lembrando que o mesmo tem autonomia para acrescentar, mas ndo pode retirar. E
a partir dessas reflexdes é importante colocar que a BNCC incorpora uma
perspectiva da teoria tradicional, tratando o curriculo com neutralidade e para

colaborar com essa afirmacgdo Costa e Freire (2024, p. 05) vem dizer que:

Na perspectiva tradicional, entendia-se o curriculo sob uma 6tica
meramente técnica, tendo em vista que as discussdes se davam em como
organiza-lo da melhor e mais eficiente maneira, sob o prisma da aceitacio
tanto do status quo, como de conhecimentos ja elaborados e, por isso,
considerados dominantes, razdo pela qual as teorias dentro dessa
perspectiva apresentavam neutralidade, apesar de serem cientificas.

E necessario que as instituicdes escolares priorizem atividades voltadas
para os conhecimentos cientificos, ndo apenas trabalhando com projetos que visam
datas comemorativas, mas com atividades voltadas para contetudos classicos,
tornando-se assim sujeito ativo do processo de ensino aprendizagem.

E para refletir o curriculo baseado em intencionalidade, transformacao,
aprendizado, conteudo cientifico, entra na discussao a PHC, que vem para mostrar
que a educacdo é formagdo de seres humanos. E nesse sentido SAVIANI (2013, p.

13,) vem dizer que:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagio diz
respeito, de um lado, a identificagcdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

A concepgao e efetivacdo do curriculo nas instituicdes escolares devem
partir da premissa de que o ser humano se constitui como sujeito histérico que
demanda um ensino sistematizado e dotado de sentido, diferenciando-se, portanto,

de uma mera recep¢do passiva de informacgdes.



Para que se materialize uma pratica pedagégica fundamentada nos
pressupostos da PHC, impde-se uma andlise critica sobre os mecanismos de
desenvolvimento dos conteddos escolares e sua efetividade em produzir
aprendizagens significativas.

Segundo os pressupostos da BNCC, a organizacao pedagodgica deve

fundamentar-se na perspectiva dos campos de experiéncias, que

[..] constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural. A definicdo e a denominagdo dos campos de experiéncias
também se baseiam no que dispdem as DCNEI em relagio aos saberes e
conhecimentos fundamentais a ser propiciados as criangas e associados
as suas experiéncias (BRASIL, 2017, p. 40).

Posto isto, a organizac¢do curricular por campos de experiencias implica ao
trabalho pedagdgico do corpo docente praticas educativas em consonancia com as
demandas e interesses manifestados pelas criangas, conferindo-lhes, assim,
condicdo de sujeitos ativos e protagonistas de suas préprias trajetorias formativas.
“O trabalho do professor é levar em consideracdo os interesses delas, no
contraponto exato do que defende a perspectiva histérico-critica” (COSTA e FREIRE,
p. 13, 2024).

Embora os campos de experiéncias oferecam multiplas possibilidades de
aprendizagem, sua efetivacao nas instituicdes escolares é limitada pelos contetudos
pré-estruturados, reduzidos ao minimo prescrito pelo documento curricular
territorial. Todavia, para efetivar cada experiéncia, como no campo corpo, gestos e
movimentos, a titulo de ilustracdo, é necessario que as criancas vivenciem praticas
enriquecidas (como visitas ao teatro), o que demanda recursos pedagdgicos,
espagos estruturados, recurso financeiro e tempo de preparagdo para o

planejamento pedagébgico docente.

Corpo, gestos e movimentos - Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as
criancas, desde cedo, exploram o mundo, o espago e os objetos do seu
entorno, estabelecem relagdes, expressam--se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural,
tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade. [..] Na
Educacdo Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o
participe privilegiado das praticas pedagégicas de cuidado fisico,
orientadas para a emancipac¢do e a liberdade, e nao para a submissao.
Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportunidades ricas para
que as criangas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na
interagcdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir
variados modos de ocupagdo e uso do espago com o corpo (tais como



sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se
em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.) (BRASIL, 2017, p. 41).

Nesse cenario, identifica-se um campo de disputa entre os responsaveis
pelas criangas: alguns manifestam satisfacio quando a crianca apresenta
desenvolvimento cognitivo consonante com as propostas didaticas que exploram
competéncias e habilidades, interpretando tal fendmeno como éxito na trajetéria de
aprendizagem; outros, contrariamente, exigem maior empenho didatico por
considerarem seus filhos em defasagem cognitiva. A incompreensdo conceitual
sobre o desenvolvimento cognitivo infantil - particularmente a nao-linearidade e
heterogeneidade desse processo - conduz esses responsaveis a dimensionar que a
teoria da educacao deve substanciar conhecimentos necessarios para a teoria do
desenvolvimento, convertendo a instituicao escolar em instrumento de remediacao
de lacunas.

Consequentemente, a crianca passa a ser percebida como produto que deve
evoluir mediante a teorizacdo de saberes sistematizados para competéncias e
habilidades em escalada de competitividade, privando-a da experiéncia genuina da
infancia, o “brincar”.

A instrumentalizacao dos saberes estruturados pelo curriculo que figura na
BNCC, gera desafios didaticos. Ao argumentar sobre os conceitos de
desenvolvimento, (DUARTE, 2013), na perspectiva da psicologia histdrico-cultural
no ambito da PHC, propdem a seguinte indagacao:

Esse tipo de questionamento é fundamental, pois se ndo possuirmos um
critério para identificarmos o que é mais desenvolvido e o que é menos
desenvolvido, a primeira coisa que deveriamos fazer seria admitirmos
que a atividade educativa é desprovida de sentido. Até mesmo as
pedagogias do aprender a aprender, que negam a importincia da
transmissdo do conhecimento, precisam de algum critério de
desenvolvimento, pois ainda que defendam um processo educativo
subordinado a uma evolugdo espontdnea do psiquismo individual,
esperam que o aluno evolua de um nivel de desenvolvimento menor para
um maior (DUARTE, 2013, p.21)

O campo de disputa que figura ao entorno do curriculo inclina-se na dire¢do
de uma educagdo reprodutivista e alinhada aos interesses hegemdnicos de uma
educacao tradicional.

Consideracoes finais
Para fundamentar uma anadlise do curriculo na educacdo infantil sob a

perspectiva da PHC, impde-se retomar a contribuicdo teérica de Gaudéncio Frigotto
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(2010), particularmente sua obra “A Produtividade da Escola Improdutiva”. Frigotto
(2010) demonstra que os saberes sistematizados no interior da instituicao escolar
ndo se configuram para atender de forma equanime a heterogeneidade dos sujeitos
em uma dimensao que viabilize igualdade social e identitaria.

Contrariamente, em uma sociedade estruturada pela logica da teoria do
capital humano, o curriculo materializa-se em uma dimensdo antagbnica: o
antagonismo estrutural de classe, dissimulado pela hegemonia do capital, impoe
desigualdades sociais que se concretizam nas intencionalidades e deslocamentos
curriculares.

As politicas educacionais, mediante seus mecanismos de operacionalizacao,
publicizam a ideologia meritocratica como hegemonica e num tom “naturalizante”.
A andlise dos fundamentos epistemoldgicos da teoria curricular nao se circunscreve
a investigacdes metodologicas ou didaticas, mas examina criticamente como o

curriculo materializa intencionalidades politico-econémicas estruturantes.
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