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Introducao

A compreensdo dos impasses que permeiam o processo de construcdo e
concretizagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - documento normativo
que estabelece as diretrizes para a educagao publica desde sua implementacdo em
2018 e fundamenta todos os segmentos da educagdo basica brasileira - demanda
uma problematizacdo critica da relacdo intrinseca entre o modelo pedagdgico
concebido e a predominancia de determinagdes politico-econémicas, que exercem
influéncia decisiva na orientacdo das politicas publicas educacionais.

Nessa perspectiva, é fundamental ressaltar que a abordagem metodolégica
adotada para a andlise da materializacdo da BNCC fundamenta-se no materialismo
historico-dialético. Assim, procede-se a uma reflexdo sobre as abordagens de
desenvolvimento educacional e a estruturacdo curricular conforme as
intencionalidades da BNCC, considerando a conjuntura que subjaz as pretensdes
veladas de neutralidade das politicas educacionais, as quais, em verdade, convergem
para a perpetuacao das relagdes de dominancia nas estruturas sociais, culturais e
econdmicas.

No ambito dessa contextualizagao, a discussao sobre a concepgao curricular
que fundamenta a BNCC, isto é, a Pedagogia das Competéncias, sera orientada pela
Pedagogia Histérico-Critica (PHC), arcabouco tedrico desenvolvido por Dermeval
Saviani a partir de 1970, em critica contundente ao modelo curricular tradicional.
Sob essa perspectiva tedrica, o sujeito € concebido como ser historico, social e

culturalmente situado, de modo que a producdo do conhecimento deve materializar-



se historicamente, e os saberes sistematizados reproduzidos no contexto escolar
devem necessariamente considerar a historicidade humana.

O interesse investigativo sobre essa tematica originou-se de estudos
vinculados a pesquisa de mestrado em educagdo, ora em curso, centrados nas
concepg¢des de curriculo com énfase no Ensino Médio. Conforme Saviani (2021, p.
38), “[..] foi exatamente a necessidade de compreender mais ampla e
profundamente os impasses tedricos e praticos da educacgdo brasileira atual que
provocou a realizacdo deste trabalho”. Tal constata¢do reafirma a relevancia da

investigacdao proposta para este trabalho.

Desenvolvimento

O presente trabalho é fruto das discussdes do trabalho investigativo
realizado na pesquisa de mestrado em educacgdo, ora em curso, que assume carater
exploratorio ao examinar a conjuntura histérica que instrumentaliza a formulagdo
de politicas educacionais, fundamentando-se em contribui¢cdes bibliograficas de
autores como Saviani (2013, 2021), Malanchen (2021), Costa e Freire (2024), Silva
(2005), Laval (2003) e Ball (2001), entre outros. Estes tedricos oferecem analises
substantivas acerca das concepgdes curriculares, das dinamicas que articulam
educacdo e mercado, bem como dos fundamentos epistemolégicos que sustentam a
Pedagogia Histdrico-Critica.

A reflexdo sobre um curriculo orientado pela intencionalidade,
transformacao, aprendizado e conteudo cientifico encontra na Pedagogia Historico-
Critica seu marco tedrico fundamental, perspectiva que reafirma a educagdo como

processo de humanizagdo. Nessa direc¢do, Saviani (2013, p. 13) postula que:

[..] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educagio diz
respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo.

Sob essa fundamentacao, o curriculo deve ser concebido e operacionalizado
nos espacos escolares considerando o ser humano como sujeito histérico que
demanda um ensino sistematizado, dotado de sentido e significado, e nao
meramente uma transmissdo passiva e a-histérica de informagdes. Para que se

materialize um ensino alicer;cado na Pedagogia Histérico-Critica, torna-se



imperativo refletir criticamente sobre os processos de desenvolvimento dos
conteudos e sua capacidade de gerar aprendizagens significativas.

Para compreender as abordagens curriculares voltadas ao Ensino Médio
pela perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, com aten¢do a materializagdo da
BNCC, é necessario retomar a contribuicdao seminal de Gaudéncio Frigotto (2010)
em sua obra A produtividade da escola improdutiva. O autor demonstra que a
dimensdo dos saberes sistematizados no interior da escola ndo se orienta pela
imparcialidade ou pela promoc¢ao de igualdade social e identitaria entre os sujeitos;
ao contrario, estrutura-se conforme a ldgica da teoria do capital humano,
materializando-se numa configuracao fundamentalmente antagdénica.

O antagonismo das relacoes de classe, dissimulado pela dominacao do ser
humano pelo capital, impde desigualdades sociais que se cristalizam na esséncia do
curriculo, suas intencionalidades e deslocamentos. Simultaneamente, institui
campos de disputa que anulam qualquer pretensao de neutralidade, propagando,
por meio das politicas educacionais, a ilusdo ideolégica da meritocracia.

Ao ingressar no Ensino Médio, o estudante confronta-se com a necessidade
de tracar uma trajetéria, de definir um percurso formativo. Nesse contexto, a
sistematizacao curricular dos saberes deve contribuir para a constituicao do sujeito
e seu projeto de vida. A BNCC apresenta-se como instrumento normativo que
articula mudangas curriculares visando ampliar oportunidades educacionais.

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto

local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - Linguagens e suas tecnologias;

II - Matematica e suas tecnologias;

III - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - Formagao técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas)
(BNCC, 2017, p. 468).

ALei13.415/2017 determinou que os entes federados regulamentassem as
mudancas através dos Documentos Curriculares dos Territorios (DCTs), tendo a
BNCC como eixo normativo. Essa intervencdao no curriculo produziu impactos
significativamente negativos, caracterizados pela reducdo e até exclusdo de

componentes curriculares que integravam a matriz anterior. Diante dessas



fragilidades estruturais, a reforma foi submetida a reestruturagdo pela Lei

14.945/2024, ainda em processo de implementa¢do. O quadro comparativo a seguir

ilustra o panorama das diretrizes estabelecidas pela Lei 13.415/2017 e suas

alteracdes pela Lei 14.945/2024:

Tabela de Estrutura para Matriz Curricular do Ensino Médio

Aspecto

Lein®13.415/2017

Lein® 14.945/2024

Carga horaria total
do Ensino Médio

3.000 horas ao longo dos
3 anos (minimo total).

Mantém 3.000 horas ao longo dos 3 anos
(minimo total)

1.800 horas para

Formativos (IF)

Formacao Geral componentes 2.400 horas para componentes curriculares
Basica (FGB) curriculares previstos na na BNCC.
BNCC.
Itinerarios e .
1.200 horas. 600 horas como itinerarios formativos.

Estrutura dos
componentes
curriculares
obrigatérios

Apenas Portugués e
Matematica em todos os
anos.

Portugués, Inglés, Artes, Educacio Fisica,
Matematica, Ciéncias da Natureza (Biologia,
Fisica, Quimica) e Ciéncias Humanas
(Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia)
obrigatorios.

Carga horaria
minima anual (LDB
modificado)

Progressiva para até
1.400 horas/ano no
Ensino Médio (sistema
antigo).

1.000 horas/ano, com ampliacdo progressiva
para 1.400 horas/ano (nova redagao).

Fonte: Tabela - 1 Quadro de estrutura curricular para o ensino médio (elaboragao proépria).

O otimismo que circunda a nova proposta revela o deslocamento das

estratégias discursivas destinadas a convencer os sujeitos impactados pelas novas

diretrizes da Base. Ao mobilizar as esperancas dos estudantes com o novo modelo,

a proposta dissimula as intencionalidades que permeiam o reordenamento das

diretrizes educacionais. Para tanto, institui os Percursos de Itinerarios Informativos

(PIIF), oferecendo uma promessa de sucesso que se materializaria no horizonte do

protagonismo juvenil e do projeto de vida que cada estudante deveria construir.

Consideracoes finais



A compreensao da dindmica das mudangas curriculares demanda situar-se
na conjuntura histérica especifica. Em 2017, simultaneamente a aprovac¢do das
reformas educacionais, promulga-se a Lei da Reforma Trabalhista, que restringe
direitos dos trabalhadores, intensifica a terceirizacdo e a pejotizacao das relagcées
laborais. Nesse cenario, torna-se imperativo formar sujeitos protagonistas, capazes
de se posicionar diante do processo competitivo de capitalizacdo do capital humano.

Concomitantemente a restricdo dos direitos trabalhistas, observa-se a
desvalorizacdo da educacao, correlata a desvalorizacdo da forca de trabalho. Nesse
contexto, a énfase na formacao técnica justifica-se pela segmentacdo de
remuneracoes inferiores em relacdo a formacdo superior. Torna-se pertinente
indagar por que a primeira proposta de reforma, consubstanciada na Lei
13.415/2017, estabelecia como obrigatérios apenas os componentes curriculares
de Portugués e Matematica.

A observacao constitui-se como instrumento privilegiado de reflexao sobre
a dinamica de concepc¢do e producdo dos itinerarios formativos. Em sintese, a
instrumentalizacdo pedagdgica das aprendizagens nessa area do curriculo orienta-
se predominantemente para o mundo do trabalho, enquanto a dimensao projeto de
vida busca explorar as trajetorias profissionais que cada estudante pretende seguir.

Por fim, as consideragdes finais apresentadas neste trabalho académico sdo
incipientes, posto que o trabalho de investigacdo do mestrado estd em andamento,
contudo, nos apresenta um horizonte analitico relevante e desafiador, capaz de
apresentar uma sintese critica que contribua na luta em defesa de uma educacao
publica, gratuita e socialmente referenciada que atenda aos anseios da classe
trabalhadora na disputa ideoldégica no campo curricular e das praticas pedagégicas

no Ambito do sistema escolar brasileiro.
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