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Resumo

Este artigo ¢ resultado das reflexdes produzidas na pesquisa de mestrado intitulada, ‘A
implementagdo da Lei n® 11.645/08 no ensino fundamental”, no &mbito do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo - Mestrado e Doutorado da Universidade Catdlica Dom Bosco
(UCDB). Especificamente, neste artigo, apresentaremos um recorte de analises e discussdes
tedricas acerca dos desafios para a formacdo docente e para implementacdo da lei n°
11.645/2008 no curriculo escolar visando curriculo inter/multicultural e sua necessaria presenca
no espacgo-tempo escolar. A abordagem teérica baseia-se em autoras e autores que refletem
sobre diferenca étnico-raciais, educacdo democratica e discutem o curriculo escolar com base
numa perspectiva inter/multicultural, tais como: Candau (2009), Munanga (1994), Gomes
(2012), Fleuri (2003), entre outros. A analise explicita que o caminho da implementacdo da lei
n° 11.645/08 ainda esta em fase inicial. Enfatiza que a educacdo para as relagdes étnico-raciais
e culturais é imprescindivel para romper com o racismo, preconceitos e esteredtipos ainda
vigentes na sociedade brasileira e, sobretudo, para a construcdo de uma sociedade com relagdes
radicalmente democraticas.

Palavras-chave: Diferencas étnico-raciais. Lei n°® 11.645/2008. Curriculo.

Introducéo

Este artigo é parte de pesquisa de mestrado vinculada a Linha de Pesquisa Praticas
Pedagogicas e suas Relagdes com a Formacgédo Docente do Curso de Mestrado e Doutorado do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). O
objetivo deste artigo se articula com a perspectiva dos tedricos como: Freire (2000), Gomes
(2007), Stoer (2008), Walsh (2009), entre outros, considerando a emergéncia de um curriculo
inter/multicultural que rompa com o curriculo monocultural ainda predominante nas escolas.
Enfatizando a importancia do professorado enquanto agente fundamental na construcdo de uma
educacdo mais plural, anti-discriminatoria, antirracista que, respeite as diferencas e as
especificidades étnico-raciais, culturais do “outro” enquanto “outro”, ou seja, uma educagao
radicalmente democréatica. Assim como, enfatiza a responsabilidade do estado em proporcionar
politicas publicas de formacdo inicial e continuada dos/as professores/as, bem como,

infraestrutura e respaldo pedagdgico para implementa-las em sala de aula.
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O curriculo inter/multicultural e sua necessaria presenca no espago-tempo escolar

Por mais que negue, a sociedade brasileira é preconceituosa e diariamente a imprensa
mostra a realidade cruel a que os negros e indigenas sdo expostos, Figueiredo e Grosfoguel
(2009, p. 224) afirmam que “os mesticos mais escuros sdo frequentemente estereotipados,
quando n&o invisibilizados, nas representagdes sobre o Brasil moderno, presentes, por exemplo,
na midia”. A educagdo ¢é eurocéntrica e voltada a valorizagdo da cultura branca e a
desvalorizacdo das minorias que, na realidade, sdo maioria como 0S negros que muitas vezes
séo inferiorizados. Ainda segundo Figueiredo e Grosfoguel (2009, p. 225), “No Brasil, a
‘independéncia sem descolonizacdo’ manteve os negros, pardos e indigenas excluidos,
explorados, marginalizados, segregados dos espacos de poder social, cultural, econémico,
politico e educativo”. Com isso e por isso, eles também nao se identificam com as caracteristicas
dos negros que a sociedade produziu e tem produzido séculos apds séculos. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana apontam:

Tém, eles, insistido no quanto é alienante a experiéncia de fingir ser o que nao
é para ser reconhecido, de qudo dolorosa pode ser a experiéncia de deixar-se
assimilar por uma visao de mundo que pretende impor-se como superior e, por
isso, universal e que os obriga a negarem a tradicdo do seu povo.
(BRASIL/MEC, 2004, p. 14).

Com isso, percebemos o quanto a formacdo da identidade negra sofre impactos e
influéncias diretas da perversidade do colonialismo. Sobre a identidade negra Gomes (2012, p.
43) afirma que “Para entender a construcdo da identidade negra no Brasil € importante também
considera-la ndo somente na sua dimensao subjetiva e simbolica, mas sobretudo no seu sentido
politico”. O movimento social tem contribuido para uma “tomada de consciéncia de um
segmento étnico-racial excluido da participagdo na sociedade, para a qual contribuiu
economicamente, com trabalho gratuito como escravo, e também culturalmente, em todos os
tempos na histéria do Brasil”. (MUNANGA,1994, p. 187). Constatando as dificuldades em
romper com as “fronteiras da exclusao”, encontramos em Freire (2000, p. 23) as possibilidades
em adotar um curriculo critico, decolonial e libertador:

Uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical libertadora... é
trabalhar contra a forga fatalista dominante, que estimula a imobilidade dos
oprimidos e sua acomodag&o & realidade injusta, necessaria ao movimento dos
dominadores. E defender uma prética docente em que 0 ensino rigoroso dos
conteudos jamais se faca de forma fria, mecanica e mentirosamente neutra.
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Com isso, um docente precisa estar comprometido em questionar o que histérica e
culturalmente tem sido cristalizado na chamada historia do Brasil e fazer com que os oprimidos
passem a buscar a historia ndo contada. E com a tomada de consciéncia de um segmento étnico-
racial excluido, encontrar uma mulher ou homem muito distinto do que historicamente foi
construido e reafirmado sistematicamente para manté-los nos grilhdes da colonialidade.
(MUNANGA, 1994).

E preciso que os professores e professoras somem forcas junto aos movimentos negros
e indigena no combate ao racismo aderindo a uma pedagogia decolonial, pois “Destruir o
racismo continua sendo um imperativo de todas as pessoas e de todas as instituigdes”. (SOUZA,
OLIVEIRA, 2016, p. 463). Compreendemos a pedagogia decolonial explicitada nas obras de
Paulo Freire tem “[...] um valor pedagdgico na medida em que questiona os referenciais
eurocéntricos a partir dos quais 0 conhecimento no campo das ciéncias sociais é produzido”.
(PENNA, 2014, p. 183).

Chamamos a atencdo para a responsabilidade do Estado em formular e implementar
politicas publicas que permitam melhorias de “[...] condi¢des e oportunidades iguais para os
ditos diferentes, [...]”. (GOMES; MARTINS, 2004, p. 10). Nessa mesma perspectiva, Gomes e
Martins (2004, p. 10) em uma provocacao sobre as a¢Oes afirmativas, escrevem:

N&o podemos nos esquecer de que, antes mesmo de os dados oficiais
atestarem, através das estatisticas, a existéncia da lamentavel desigualdade
racial que assola o0 nosso Pais, 0 movimento negro ja fazia dendncia ha muito
tempo. Porém, nem sempre a sua fala, seu discurso e sua dendncia eram
levados a sério pelo Estado, pelos formuladores de politicas publicas, pelos
intelectuais e pela universidade.

A partir das afirmativas, vemos o racismo como um prejuizo que historicamente tem
afetado estes grupos no &mbito social e que tem refletido na escola, no processo educativo dos
alunos e alunas negros/as e indigenas. A falta de interesse e de consciéncia sobre a importancia
das contribuicGes econdmicas, politicas, sociais, culturais, religiosas, ideologicas e filosoficas
dos/as negros/as e indigenas € consequéncia de uma historica educacdo eurocéntrica que exclui,
classifica, hierarquiza, homogeneiza reafirmando as relagdes de poder e estabelecendo
fronteiras de exclusdo para 0s que ndo se encaixam nos padroes estabelecidos pelos grupos
hegeménicos. Para mudar essa realidade,

[...] preconceitos devem ser desconstruidos, o que se espera poder atingir por
meio do conhecimento e valorizagdo da histéria e cultura dos
afrodescendentes, dos africanos, dos povos indigenas. Essas historias e
culturas, queira-se ou ndo, sdo centrais na constru¢do da nacdo e como tal
precisam ser estudadas, a fim de que se superem preconceitos, freiem
definitivamente ideias de supremacia de uma cultura sobre outras,
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desconstruam pedagogias que visam assimilar todos a uma Unica visao de
mundo. (SILVA, 2013, p. 4).

Acrescentamos a importancia do processo educativo e suas possibilidades de
contribuicdo para uma sociedade que rompa com as diferentes formas de preconceito e
discriminagdes. Trazemos Freire (2000, p. 81) para lembrar que “mudar ¢ dificil mais ¢
possivel”, e também recordar de que

N&o ha préatica social mais politica que a pratica educativa. Com efeito, a
educacdo pode ocultar a realidade da dominacéo e da alienacéo ou pode, pelo
contrario, denunciad-las, anunciar outros caminhos, convertendo-se assim
numa ferramenta emancipatéria. O oposto de intervencéo é a adaptacéo, é
acomodar-se, ou simplesmente adaptar-se a uma realidade sem questiona-la.
(FREIRE, 2004, p. 34).

Com isso, justificamos a importancia de os/as professores/as adotarem uma préatica
pedagogica decolonial em prol de uma sociedade em que as diferengas ndo sejam utilizadas
para justificar “[...] a exclusdo, negagdo e subalternizagdo ontoldgica ¢ epistémico-cognitiva
dos grupos e sujeitos racializados” (WALSH, 2009, p. 23), e que ndo sejam vistas como
sinbnimo de inferioridade, mas que partam do “reconhecimento e distribuicdo, de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza desigualdade”. (SANTOS; NUNES, 2003, p. 22).

Acreditamos que o processo educativo comprometido com a inter/multiculturalidade
¢ capaz de promover a igualdade e uma sociedade democratica, até porque “o grande desafio
para a educacdo inter/multicultural € tornar a escola num lugar privilegiado de comunicages
interculturais”. (STOER, 2008, p. 203). Enxergamos a educagdo como um campo-espago de
possibilidades para comunicagdes inter/multiculturais e, como escreve Freire (2000, p. 67): “se
a educacéo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. Sabemos
que a educacéo nao ¢ a solucdo do mundo, mas acreditamos, com Freire, que sem ela tudo sera
mais inviavel.

Defendemos e adotamos nesta pesquisa um curriculo capaz de

[...] promover uma educacdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo
entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a negociagéo
cultural, que enfrente os conflitos provocados pela assimetria de poder entre
os diferentes grupos sécio-culturais nas nossas sociedades e é capaz de
favorecer a construgdo de um projeto comum, pelo qual as diferencgas sejam
dialeticamente integradas. (CANDAU, 2009, p. 166).

Nessa mesma perspectiva também, optamos justamente pelas concepcles de
interculturalidade ou multiculturalismo que entendemos como “uma maneira de atuar, de

intervir, de transformar a dinamica social”. (CANDAU, 2009, p. 163). E quando levamos para
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campo da educacgdo, referimo-nos a um multiculturalismo que “[...] envolve, ainda, um
posicionamento claro a favor da luta contra a opresséo e a discriminacao a que certos grupos
minoritarios tém, historicamente, sido submetidos por grupos mais poderosos e privilegiados”.
(MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 7). Com isso, acreditamos na educa¢do como meio de educar
para o respeito e valorizacdo do “outro”:
[...] o trabalho intercultural pretende contribuir para superar tanto a atitude de
medo quanto a de indiferente tolerancia ante o “outro”, construindo uma
disponibilidade para a leitura positiva da pluralidade social e cultural. Trata-
se, na realidade, de um novo ponto de vista baseado no respeito a diferenga,
que se concretiza no reconhecimento da paridade de direitos. (FLEURI, 2003,
p. 17).

Quanto a igualdade, apropriamo-nos de Santos (1999, p. 44), que defende o sentido
pretendido e utilizado, de que “temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos
inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”. Por
isso, defendemos e acreditamos que “[...] Conviver com a diferenca (e com os diferentes) ¢
construir relagdes que se pautem no respeito, na igualdade social, na igualdade de oportunidades
e no exercicio de uma prética e postura democraticas”. (GOMES, 2007, p. 30). Vale assinalar
que estamos defendendo a ideia de igualdade econdmica e de direito e ndo a “mesmidade”.
Fleuri (2003, p. 17) defende uma “‘educagdo para a alteridade’, aos direitos do outro, a
igualdade de dignidade e de oportunidades, uma proposta democratica ampla [...]”. Portanto,
acreditamos que uma educacao inter/multicultural deve estar apoiada nos pilares da alteridade,
do respeito, da igualdade, da dignidade, das oportunidades e dos direitos, pois “O que propomos
é sairmos do lugar do saber e do poder sobre o outro e nos abrirmos para esta maravilha que é
0 encontro com o outro”. (MARQUES, 2012, p.112, grifos da autora).

Assim como Freire (2000) sonhava, n6s também sonhamos e apostamos na educacéao
para as relagdes étnico-raciais e culturais por um futuro em que as diferencas ndo sejam
sindnimo de inferioridade, mas especificidade da individualidade humana. Sendo assim, todos
terdo direito de ser e ser respeitado e aceito como €, humano. Bomfim (2015, p. 151) apresenta
uma visao militante acerca destas afirmativas quando defende a “[...] constru¢do de um novo
projeto de sociedade com base na igualdade e respeito ao ser humano”. O sonho ao qual nos
referiamos, Bomfim (2015) chama de um novo projeto de sociedade, uma sociedade justa e
radicalmente democratica. Aproveitamos os termos igualdade e diferenca que se faz e faréo
presentes para justificar, com base em Candau (2002, p. 128), que

[...] o problema n&o é afirmar um pdélo e negar o outro, mas sim termos uma
visdo dialética da relacédo entre igualdade e diferenca. Hoje em dia ndo se pode
falar em igualdade sem incluir as questGes relativas a diferenca, nem se pode
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abordar temas relativos as politicas de identidade dissociadas da afirmacao da
igualdade.

Para tanto, ainda reforcamos que a educagdo tem um papel fundamental na
desconstru¢do do preconceito e na construcdo do respeito e valorizagdo do “outro”. Enfim,
quando propomos respeito as diferengas, defendemos a “possibilidade de respeitar as
diferencas e de integra-las em uma unidade que ndo as anule”. (FLEURI, 2003, p. 17, grifos
do autor). O autor ainda explica diferenca a partir de Bhabha, pois, “[...] a diferenca cultural se
constitui, para Bhabha, como o processo de significacdo através do qual afirmacfes da cultura
e sobre a cultura diferenciam, discriminam e autorizam a producdo de campos de forca,
referéncia, aplicabilidade e capacidade”, (FLEURI, 2003, p. 23).

Né&o pretendemos aqui dar significados fixos aos termos e conceitos. Apenas nédo
queremos deixar soltos terminologias tdo complexas presentes numa abordagem critica do
curriculo escolar, principalmente quando utilizamos uma perspectiva inter/multicultural de
curriculo. Isso porque entendemos que, no tempo e espago, 0s termos ganham novas
significacbes. Dando continuidade, encontramos em Fleuri (2003, p. 30) a compreenséo
dindmica de diversidade cultural:

Para além de uma compreensdo rigida, hierarquizante, disciplinar,
normalizadora da diversidade cultural, emerge o campo hibrido, fluido,
polissémico, a0 mesmo tempo tragico e promissor da diferenca, que se
constitui nos entrelugares e nos entreolhares das enunciacGes de diferentes
sujeitos e identidades socioculturais.

Na perspectiva de pensar uma efetiva implementac&o da lei 11.645/2008 nos curriculos
escolares, fica inevitavel ndo discutir e analisar a formacdo inicial e continuada de
professores/as e, para essa andlise, € preciso ter a compreensdo de que o professor é uma
construcdo social e cultural, ou seja, fruto de um curriculo escolar e de curso. Isso torna possivel
“[...] namedida em que realizarmos uma critica a racionalidade ocidental, entendida como uma
forma de pensar que se tornou totalizante e hegemdnica, e propusermos novos rumos para sua
superacdo a fim de alcangcarmos uma transformacgao social”. (GOMES, 2007, p. 36). Nesta
mesma linha de raciocinio, Gomes (2007, p. 36) faz a seguinte reflexao:

[...] isso nos leva a indagar em que medida os curriculos escolares expressam
uma visao restrita de conhecimento, ignorando e até mesmo desprezando
outros conhecimentos, valores, interpretacdes da realidade, de mundo, de
sociedade e de ser humano acumulados pelos coletivos diversos.

Pensamos a formacao de professores como essencial e importante quando falamos de

uma efetiva implementacéo da lei n° 11.645/2008, que obriga a abordagem dos contetdos de
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historia e cultura afro-brasileiras e indigenas. Portanto, concordamos com Souza (2013, p. 318)
em que

E urgente investir na formacao de professores, como também, a formagao de
grupos de estudos, em que a participacdo de professores de sala de aula seja
facilitada; para que os didlogos regionais trabalhem na direcdo de uma
proposta participativa, ampliando os conhecimentos sobre esses povos.

A importancia que damos a formac&o de professores habilitados para trabalharem na
construcdo de uma educacgdo sensivel a causa das minorias, que construam junto com seus
educando e educandas a consciéncia de que respeitar a diferenga do “outro” é bom para si, para

o “outro” e, principalmente, para toda a sociedade. Portanto,

[...] todos precisam ter conhecimento da diversidade étnico-racial e cultural
gue compde a complexidade do ambiente escolar, para que todos tenham
atitudes de reconhecimento das alteridades, de compreensdo e valorizagéo do
outro, para que todos possam (com)viver e aprender “com”, e nao “apesar de”.
(SOUZA, 2013, p. 316).

E imprescindivel ndo pensar na lentid4o com que as mudangas ocorrerdo. Porém, mais

vale acreditar em Freire (2000, p. 48) e sua esperanca na luta e na praxis militante:

[...] toda pratica educativa libertadora, valorizando o exercicio da vontade, da
decisdo, da resisténcia, da escolha; o papel principal das emocdes, dos
sentimentos, dos desejos, dos limites; a importancia da consciéncia na histéria,
0 sentido ético da presenca humana no mundo, como determinacdo, é
substantivamente esperancosa e, por isso mesmo, provocadora da esperanga.

Ressaltamos que as universidades “[...] precisam urgentemente repensar 0s projetos
pedagogicos desses cursos com vistas a preparar o futuro professor para educar numa sociedade
diversificada por género, classe social, cultura, raga ou etnia, respeitando as diferencas”. (SISS;
FERNANDES, 2014, p. 116). Portanto, fica evidente que a funcéo politica e social do/a
professor/a pode ser trabalhada em seu processo de formacdo académica e ao longo de seu
magistério com a formacdo continuada. Em especial, quando falamos em educacdo para as
diferencas étnico-raciais e culturais, importa reelaborar os projetos pedagdgicos dos cursos de
formacéo docente, para que a tematica étnico-racial seja central, pois

[...] embora houvesse, mesmo que escassamente, a referéncia as tematicas da
historia e cultura dos negros e dos indios, esta ocorreu de maneira superficial,
havendo a predominancia das abordagens de estereotipagem e tergiversacao.
Isso demonstra que ambos os povos sdo representados de maneira equivocada
e superficial, na medida em que sdo desconsiderados seus aspectos culturais e
histéricos que muito contribuiram para a formacdo de nossa sociedade atual.
(GOULARTE; MELDO, 2013, p. 52).
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Portanto, apostamos na formacéo de professores comprometidos politicamente com a
transformacdo das relacdes étnico-raciais ¢ sociais e de respeito ao “outro”. A partir disso,
concordamos com Freire (2000, p. 100) em sua provocacao:

Me parece demasiado 6bvio que a educacdo de que precisamos, capaz de
formar pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas,
indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizagdo mecanica dos
educandos. A que “treina”, em lugar de formar. Nao pode ser a de que
“deposita” conteudos na cabega “vazia” dos educandos, mas a que, pelo
contrario, os desafia a pensar certo. Por isso, é a que coloca ao educador ou
educadora a tarefa de, ensinando contetdos aos educandos, ensinar- lhes a
pensar criticamente.

Com isso, afirmamos que é de suma importancia que os/as professores/as sejam
formados/as especificamente para trabalhar com a complexidade dos contetdos exigidos e
tratar o ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena em todo o curriculo
escolar, de forma que os/as alunos/as possam receber uma formacéo escolar que desconstrua
preconceitos, racismo e esteredtipos, que forme alunos capazes de enxergar as diferencas de
forma saudavel; pessoas capazes de questionar e atuar ante o projeto de sociedade hegemonica
e colonial, ante as fronteiras delimitadas pelo poder; cidaddos que questionem e atuem ante as
injusticas da desigualdade, ante as injusticas da globalizacdo e suas consequéncias, ante a
negacgdo de direitos, ante a falta de respeito a natureza e a humanidade, ante a perversidade
capitalista.

E, nesta perspectiva, pensar que “Mulheres e homens, nos tornamos mais do que
aparatos a serem treinados ou adestrados. Nos tornamos seres da opc¢do, da decisdo, da
intervencdo no mundo. Seres da responsabilidade”. (FREIRE, 2000, p. 128). Para tanto,
reforcamos ser indispensavel pensar na formacdo de professores comprometidos para uma
implementacdo concreta da lei n® 11.645/2008 no &mbito do curriculo escolar para um processo
formativo de desconstrucdo do racismo e construgcdo de uma democracia étnico-racial. Siss e
Fernandes (2014, p. 117) provocam quando afirmam:

Enfatizamos que a formagé&o inicial e continuada de professores é um elemento
fundamental para a desconstrucdo das desigualdades sociais e étnico-raciais
que contribuem para exclusdo de grande parcela da populagdo indigena e
Afro-brasileira dos bens construidos socialmente.

Encerramos a discusséo reafirmando que falar em implementagdo da lei n°
11.645/2008 é falar em atravessamentos, dar énfase aos movimentos sociais pelo protagonismo
quanto a criacdo, a pressdo destes para a implantacéo e, hoje, para a implementacao. Propor e
questionar a implementacdo da lei em questdo é trazer os movimentos sociais, as relacfes de

poder e as tensdes que a atravessam. E destacar a importancia do comprometimento politico da
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sociedade por uma educagdo que contemple as diferencas étnico-raciais e culturais, pois acabar
com o racismo é dever de todo cidaddo e ndo somente dos que sofrem com o racismo. E trazer
o lado injusto do capitalismo e 0 aumento desacerbado das desigualdades sociais.

Baseada num conjunto de estudos teoricos, com destaque para Candau (2009), Fleuri
(2003), Walsh (2009), podemos dizer que um curriculo organizado conforme os principios da
inter/multiculturalidade (valoriza¢do dos conhecimentos de todas as culturas sem hierarquiza-
los, questionamento permanente da colonialidade que imp&e um modo Unico de poder, saber,
ser, e viver, didlogo entre os diferentes conhecimentos, entre outros) implica um projeto
coletivo que requer também professores e professoras que ndo sé defendem esses principios,
mas suas concepgdes e perspectivas as incluem e, portanto, suas praticas pedagogicas se
baseiam sempre neles. Trata-se de uma outra organizacgdo curricular (sem hierarquias entre as
disciplinas), com professores que estabelecem um didlogo entre os diferentes conhecimentos
sem a pretensao de hierarquiza-los e com a permanente participacdo da comunidade com suas
diferentes culturas.

Por fim, enfatizamos que assim como toda a sociedade, com destaque para 0s
movimentos sociais, todos sdo imprescindiveis na luta pela erradicacdo do racismo e por ser a
educacdo um meio de combaté-lo, o/a professor/a € um agente social fundamental para a
implementacdo da Lei n® 11.645/2008 nos curriculos escolares em prol da construcdo de uma
educacdo e de uma sociedade radicalmente democratica.

Consideracoes finais

Em termos de consideragdes finais pontuamos com base nos tedricos até aqui
articulados como: Freire (2000-2004), Candau (2009), Fleuri (2003), Gomes (2012), Marques
(2017), entre outros cuja as perspectivas sdo em defesa de uma educacdo radicalmente
democraticas, bem como defendem a importancia da educacdo inter/multicultural para a
erradicacdo do racismo, preconceitos e discriminagdes. E ainda compreendem o papel do/a
professor/a enquanto agente fundamental na construcdo de uma educacdo formadora de
cidaddos criticos, politicamente comprometidos e capazes de pensar um novo projeto de
sociedade em que, haja respeito e valorizagdo da diferenga do “outro” enquanto “outro”, seja
ela étnico-racial, cultural, de género, de religido, visdo de mundo, etc. Portanto, nossas
discussOes tedricas se propde e se compromete demonstrar a necessidade de um curriculo

inter/multicultural, assim como praticas pedagdgica inter/multiculturais e decoloniais que
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combata e enfrente os curriculos monoculturais (hegemdnicos, cristdo, masculino,
heterossexual, eurocéntrico, colonial e branco) ainda vigentes nos espacos-tempos escolares.
Consideramos ainda que, ha emergéncia em propor formacdes iniciais e continuadas
que permitam que os/as professores/as consigam abordar os contetdos num sentido valorativo
das especificidades étnico-raciais, ou seja, propor um pensar, agir que fuja dos padrBes
monoculturais, mas inter/multiculturais, favorecendo, efetivamente, a implementacéo da lei que
desconstrua, enfrente e combata o racismo, 0s esteredtipos, preconceitos e exclusdes,
manifestacdes vistas de forma amena. Por fim, queremos enfatizar que, longe de esgotar o tema,

esperamos contribuir para novas pesquisas.
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