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INTRODUCAO

O estudo aborda os processos formativos desenvolvidos no Programa Crianca
Alfabetizada, voltados para o 1° e 2° ano, desenvolvidos com coordenadores e formadores
municipais na Geréncia Regional de Educacdo da Mata Sul. As formacGes contemplaram o
universo da acdo docente voltada para a alfabetizacdo, e desenvolve-se no espaco digital da
plataforma ZOOM no contexto da pandemia Covid-19 (2020). As discussfes apresentadas
constituem um recorte de uma pesquisa em desenvolvimento, embasam-se teoricamente nos
estudos de Tardif (2014); André (2010); Imberndn (2010) e Freire (1996). A pesquisa assume
abordagem qualitativa de cunho narrativo Bolzan (2009) e Bakthin (2009), orienta-se ndo para
resultados, mas para processos de desenvolvimento e considera idiossincrasias e diferencas

centrado nos processos de construcdo coletiva (BOLZAN, 2009).

CRIANCA ALFABETIZADA: EXPERIENCIAS FORMATIVAS NA GRE MATA SUL

A Formacdo de Gestores e Professores realizados no ano de 2020, foi 0 eixo mais
enfatizado no conjunto de acGes do PCA no contexto pandémico, no entanto, é oportuno
entendermos 0s pressupostos que iniciem sobre a formacao de professores brasileiros ao longo
dos anos.

Nos anos 80 a formacao estava sob a perspectiva discursiva das competéncias técnicas
para a formagdo de “um bom professor” (IMBERNON, 2010, p.18), apresentava um padrio
individual de treinamento, observacao e avaliacdo. Essa logica descola-se durante os anos 90,
quando os estudos passam a questionar a especificidade do trabalho docente, nesse contexto,
Freire introduz a necessidade de o professor teorizar sua pratica na processualidade do ensinar

e aprender. Ele chama a triade ac&o, reflexdo e agdo para explicitar a dindmica processual de
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significados e sentidos, evitando a transmissdo pura e simples de informacbes desconexas
(FREIRE, 1996).

Por volta dos anos 2000 as propostas formativas passam a evocar as aprendizagens
docentes, centralizando-se nas habilidades que necessitam aprender, em consonancia com o
contexto socioecondmico que evidenciava as tecnologias dentro do recorte multicultural
(TARDIF, 2010). Segundo Imberndn (2009) essa concepgao voltada a realidade, que toma a
escola e a acdo pedagdgica como foco de mudanca, permite uma interconexdo entre projeto
institucional, papel do professor e aprendizagem.

O Programa Crianca Alfabetizada, proposta do Estado de Pernambuco para as criangas
no processo de alfabetizacdo pode ser associado a essa Ultima perspectiva, de pensar 0 ensino
de forma abrangente. A formacdo incide com total poténcia sobre os resultados educacionais.
Nesse sentido, o PCA torna-se estratégico buscando sistematizar uma interlocucdo entre a
Educacdo Infantil (Pré-escola) e Anos Iniciais (1° e 2° ano do Ensino Fundamental). E, se
fundamenta sobre seis eixos de atuagdo: Fortalecimento da Gestdo, Formacdo de Gestores e
Professores, Material Complementar, Avaliacdo Censitaria dos Estudantes- Fluéncia, Incentivo
as Escolas e Engajamento aos Municipios. Em seu primeiro ano de atividades as acdes do
programa voltaram-se para a avaliacdo diagnoéstica de fluéncia. E a formacdo do material
complementar, bem como, dos resultados dessa avaliacéo.

Durante 2020, devido a pandemia Coronavirus as atividades da UEA foram realinhadas
ao modelo virtual com centralidade na formacdo dos professores, compondo um total de 17
encontros formativos. Deles, 15 formacdes no estilo multiplicacdo realizadas pela plataforma
ZOOM, na qual, as equipes das Unidades de Acompanhamento a Educacéo Infantil e Anos
Iniciais (UEA) sdo formadas pela equipe da Superintendéncia de Educagdo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental do Estado de Pernambuco (SUEAI). Estas replicam com as
equipes municipais, que por fim, executam com os professores dos municipios inseridos no
programa. Dois encontros formativos foram promovidos por convite pela equipe SUEAI
realizados via Youtube.



Segue abaixo um quadro com as tematicas abordadas:

QUADRO 1 Tematicas das Formac6es PCA Anos Iniciais em 2020.
EQUIPE TEMATICA ENCONTROS
UEA Sequéncias didéaticas 3

para o oral e a escrita:
apresentacdo de um
procedimento

UEA O ajuste do texto ao 2

contexto de producéo:

um conteudo esquecido?

UEA “Por que formular 3
problemas?” e um “Por

que formular

problemas?”
UEA Produzir e revisar textos 1
UEA curriculo de 6
Pernambuco
SUEAI Reorganizador Curricular 1
SUEAI Ac0es e estratégias para 0 1

desenvolvimento do
ensino remoto através do
planejamento — Reflexdes
iniciais para uma educagao
hibrida.

Fonte: Elaboracéo Propria, 2021.

Pela analise das tematicas percebe-se que o0s elementos tedricos metodoldgicos
abordados nas formacGes pedagogicas tratam da alfabetizacdo na perspectiva do letramento. E,
segue ancorados pelas linhas epistemoldgicas da Psicogénese da Lingua Escrita, que destacam
o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e os niveis de escritas no longo do Ciclo de

Alfabetizacdo. Os processos de desenvolvimento e aprendizagem sdo guiados por um



direcionamento que simultaneamente sistematiza trés eixos de atuagdo: Apropriagao do Sistema
de Escrita Alfabética, Leitura e Producéo de Texto Escritos.

Esse movimento de formacdo mediada por tecnologias digitais, sdo avaliadas pelas
coordenadoras municipais como desafiadora, inovadora que imbui um processo de reinvencéo,
ou seja, esse modelo, desenvolveu potencialmente comportamentos e técnicas didaticas, nas
quais os recursos digitais desencadearam um alinhamento as mdltiplas linguagens em suas
multimodalidades e multissemioses, proporcionando novas praticas e metodologias de ensino

na Educacdo Basica, como podemos verificar nas narrativas:

“Aprendemos muito com os estudos formativos e tecnoldgico por que ndo, hoje
vivemos no mundo digital e esses momentos oferecidos virtualmente nos instigou
como educadores que era possivel realizar um trabalho de qualidade, compromisso e
responsabilidade em nossos municipios. Foram tardes, manhds e dias inteiros de
reflexdes, aprendizagem, desafios e inovagdes que hoje podemos dizer que temos
profissionais com outra visdo pedagogica e tecnoldgica” (Coordenadora Municipal
PCA de Sirinhaém, 2020).

Para Imbernon ““a formag¢ao move-se sempre entre a dialética de aprender e desaprender”
(IMBERNON, 2009, p. 106). Essa vis&o pressupde organizagio e autorregulacio das acoes em
funcdo de atividades, espacos e tempos de interlocucdo pedagogica, elemento que também

emergiu nas entrevistas:

“O cenario imposto pela pandemia Covid 19 acabou gerando a maior experiéncia de
formacdo online da minha vida essa experimentacdo colocou em curso uma
transformacdo gigantesca na minha pratica enquanto coordenadora municipal, as
formag®es abriram um espaco para o crescimento, indicando em minha vida, novas
metodologias e uma atua¢do mais consistente no &mbito das escolas” (Coordenadora
Municipal PCA de Xexéu, 2020).

Desse modo, os sentidos dos processos formativos sdo construidos pelos participantes a
partir de seu contexto real e reflexdes realizadas partir de indagacbes e direcionamentos
reflexivos, e ndo se constituem algo oferecido e ja sistematizado, varias passagens desses
momentos reportam a um movimento de apropriacdo que considera a relagdo entre o contexto
de atuacdo (educacdo bésica) e o0s conhecimentos e concepgdes ja elaborados sobre

aprendizagem, desenvolvimento humano e alfabetizacéo.

“A partir das orientag@es da Equipe conseguimos conduzir o trabalho com exceléncia,
orientando bem nossos professores. O que mais nos chamou atencédo, foi perceber o
quanto podiamos aprender, mesmo estando distante e vivendo uma situacdao tdo
complexa” (Coordenadora Municipal PCA de Sao José da Coroa Grande, 2020).



As discussdes sobre a constitui¢do da docéncia nesse espago de coordenacao pedagogica
se processam a partir de multiplas fontes de aprendizado (TARDIF; LESSARD, 2005) e nao
deixar de compreender as multiplas experiéncias articuladas as praticas e ao contexto da
atividade dos professores (ANDRE, 2010). Esses elementos estdo preservados nos espacos
formativos ofertados pela UEA/GRE-Mata Sul, reconhecendo educadores como sujeitos, que,
num processo de vinculo, compartilhamento com outros educadores e reflexdo autocritica de
sua pratica pedagogica, podem redirecionar acdes, planejamentos. E nesse sentido, que a
formacgdo se constitui espaco privilegiado de reflexdo do fazer pedagdgico, que abarca

interpretacdo, contextualizacdo da propria pratica educativa.

CONCLUSAO

As experiéncias formativas do Programa Crianca Alfabetizada, desenvolvidas pela
equipe da Unidade de Acompanhamento a Educacéo Infantil e Anos Iniciais — UEA dialogou
horizontalmente com uma pluralidade de elementos que estdo presentes relacbes pedagogicas
desenvolvidas junto as criancas que estdo no processo de alfabetizagcdo, e seguem como
estratégia a formacdo reflexiva, cujo foco integra teoria e prética, instigando uma
problematizacdo por metacognicao.

O “guarda-chuva” que integra as propostas de atividades de alfabetizagdo tomam as
relacfes cotidianas do sujeito no mundo, para a apropriacdo do conhecimento cientifico. Essa
perspectiva coloca-se em diregcdo das transformacgdes da sociedade atual, as quais tomam o
hibridismo, a interculturalidade em intercdmbio constante de mdltiplas interpretacdes da
realidade. Esse aspecto € preservado nas formacGes quando mobilizam pressupostos presentes
no Curriculo de Pernambuco e que estdo expressas nos Almanaques (material complementar -
no sentido de complementar ao material didatico, as a¢gdes pedagodgicas desenvolvidas), num
processo mutuo de possibilidades de aprender em seu contexto politico, historico, cultural e

geografico.
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